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O Ensino do Portugués L2 no Senegal. Contributo para a compreensdo do ensino-
aprendizagem do Portugués no estrangeiro.

RESUMO

O objecto deste trabalho é o ensino do Portugués L2 no Senegal.

Os objectivos que propomos atingir visam compreender as realidades e os desafios
que se colocam ao ensino-aprendizagem do Portugués L2 num pais francofono — o
Senegal —, e contribuir para uma melhoria do ensino-aprendizagem do Portugués L2 e
uma redefinicdo das politicas linguisticas portuguesas no estrangeiro.

A consecucdo destes objectivos passa pela adop¢do de uma estratégia de analise
baseada na descri¢do. A andlise incide nos textos oficiais, nos manuais de PL2 e nas
provas de avaliacao final.

A descricdo do conteudo dos textos oficiais (leis) e pedagdgicos (curriculo) leva-
nos ndo s6 a apresentar as orientacGes institucionais, como também a algumas
insuficiéncias, que deverado ser colmatadas para um bom ensino-aprendizagem do PL2.

A anélise descritiva do conteido dos manuais tem como objectivo a identificacdo
do que esta a ser ensinado, ja que, no contexto em observagdo, 0S manuais parecem ter
um elevado poder de regulacdo. Além disso, a apresentacdo interna e externa dos
manuais permite levantar algumas interrogac6es sobre a adequacdo do conteddo desses
materiais aos objectivos do programa.

A andlise das provas de avaliagdo revela o que estd a ser avaliado, os modos da
avaliacdo, o sentido da avaliacdo (certificacdo, classificacdo, melhoria, orientacédo) e
permite detectar as suas insuficiéncias e alguma inadequacao.

As reflexdes apoiadas no trabalho empirico desenvolvido a partir da analise do
curriculo, dos manuais e das provas de avaliacdo conduzem ao questionamento da

politica linguistica subjacente ao ensino-aprendizagem do PL2 no Senegal.



L’enseignement du Portugais L2 au Sénégal. Contribution a son amélioration

et a une redéfinition des politiques linguistiques portugaises a I’étranger

RESUME

Cette étude a pour objet I’enseignement du Portugais L2 au Sénégal.

Dans cette investigation, nous visons a comprendre les réalités et les difficultés de
I’enseignement-apprentissage du Portugais L2 dans un pays francophone — le Sénégal —
et a contribuer a son amélioration et a une redéfinition des politiques linguistiques
portugaises a I’étranger.

La realisation de ces objectifs passe par I’adoption d’une stratégie d’analyse basée
sur la description. L’analyse porte sur les textes officiels, les manuels de Portugais L2 et
les épreuves d’évaluation finale.

La description du contenu des textes officiels (lois) e pédagogiques (programme)
nous permet non seulement de présenter les orientations institutionnelles, mais
également quelques insuffisances, qui devront étre revues (améliorées) pour un bon
enseignement-apprentissage du Portugais L2.

L’analyse descriptive du contenu des manuels dévoile ce qui est en train d’étre
enseigné, comme dans le contexte en question, ou les manuels semblent avoir un grand
pouvoir de régulation. En outre, la présentation interne et externe des manuels permet
de soulever quelques interrogations sur I’adéquation du contenu de ces matériels
didactiques au programme.

L’analyse des épreuves d’examen décrit I’objet, les modes et le sens de
I’évaluation (certification, classification, amélioration, orientation) et permet aussi de
détecter les insuffisances et quelque inadéquation.

Les réflexions développées sur un travail empirique basé sur I’analyse du
programme, des manuels et des épreuves d’évaluation ménent a repenser a la politique

linguistique subjacente de I’enseignement-apprentissage du Portugais L2 au Sénégal.
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| - INTRODUCAO

1 — Apresentacéo do problema

O nosso estudo aborda a problematica do ensino do Portugués no estrangeiro,
centrando-se no caso, particular, do Senegal.

Né&o é tarefa facil na medida em que o estudo envolve factores maultiplos: o
contexto cultural, um sistema educativo diferente, a presenca de outras linguas, locais e
estrangeiras. Exige, ainda, um enquadramento historico, geografico, politico, etc.

Analisar este tema é necessariamente escrutinar a origem e a implantacdo da
lingua portuguesa no Senegal, situar o seu ensino face a pluralidade linguistica
existente. Acerca disto, € bom lembrar que o Senegal apresenta um quadro muito
singular, porque além da lingua oficial (o Francés) tem também seis dialectos
(reconhecidos como linguas maternas) e um crioulo parecido com o da Guiné.

Sabendo-se que o ensino do Portugués (L2) no Senegal sofreu um forte
incremento nos Gltimos anos com o0 aumento importante do numero de alunos; sabendo-
se, também, que ndo ha nenhuma investigacdo nesta area e reconhecendo-se a
necessidade de uma actualizacdo das praticas no sentido do sucesso escolar dos alunos e
de uma maior divulgacdo da lingua e da cultura portuguesas, surge como
completamente justificado este trabalho encarado como contributo relevante para a
compreensdo da realidade e dos desafios que se colocam ao ensino-aprendizagem do
Portugués (L2) no Senegal.

2 — Objectivos

O objecto do nosso estudo é o ensino do Portugués L2 no Senegal. A reflexdo
sobre esse tema visa 0s seguintes objectivos:

1) Analisar as orientac@es oficiais, isto € as leis de orientagdo do sistema educativo
senegalés, sublinhando os objectivos e as finalidades para a formacéo dos alunos.

2) Analisar o curriculo e os manuais. E importante sublinhar que a (in)existéncia

de um curriculo do Portugués foi, durante muitos anos, objecto de polémica. O uso dos



manuais, entendidos como programa, activava sempre divergéncias, na medida em que
eles ndo eram avaliados e nem sempre geravam a unanimidade.

3) Analisar as provas de avaliacdo final nacional. Relativamente a avaliacdo final,
destacam-se trés provas de Portugués: a primeira é a do Portugués L2, no “B.F.E.M.”,
realizada no fim de “3e”, equivalente ao 9°Ano; a segunda é a do Portugués L2 no
“Baccalauréat”, realizada no final de “Terminal”, equivalente ao 12°Ano; e a terceira é a
do Portugués L1 no mesmo nivel.

A natureza dos resultados pretendidos com a realizacdo desta pesquisa é de ordem
orientadora e visa a melhoria do ensino-aprendizagem do Portugués L2, visto que este
necessita de orientacdo e de apoio para o sucesso escolar dos alunos e a divulgacdo da
lingua e cultura portuguesas. Assim, 0 nosso estudo tem como primeira intencao
descrever o modo como se ensina o Portugués L2 no Senegal. A partir dai, propomo-
nos dar algum contributo para a melhoria do ensino-aprendizagem do Portugués (lingua

estrangeira), a partir das necessidades identificadas.

3 - “Corpus”

O “corpus” integra os seguintes documentos:

- Textos oficiais, mais concretamente, a lei de base de orientacdo do sistema
educativo e o curriculo da disciplina de Portugués.

- Quatro manuais escolares em uso no Senegal: “Vamos aprender Portugués 1”
(Livro do Aluno e Fichas de Trabalho), “Vamos aprender Portugués 2”, “Portugués sem
fronteiras 1” e “Lusofonia: Curso Basico de Portugués Lingua Estrangeira” (Livro do
Aluno e Caderno de exercicios). A seleccdo feita baseia-se na sua maior utilizacdo no
territdrio senegalés.

- Exames Nacionais: provas de Portugués L2 no “B.F.E.M.” e as de Portugués L1

e L2 no “Baccalauréat”, correspondentes a um periodo de cinco anos (2000-2004).

4 — Metodologia

Para analisar os componentes do nosso “corpus”, desenvolvemos procedimentos

de tipo descritivo. Este parece ser 0 mais adequado a natureza dos seus elementos. A



analise do conteudo, segundo Bardin (1977:38), aparece como “um conjunto de técnicas
de anélise das comunicacgdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do contetdo das mensagens.” A definicdo de analise do contetdo dada por
Berelson, citado em Bardin, parece-nos apropriada a nossa reflexdo: “uma técnica de
investigacdo que através de uma descricdo objectiva, sistemética e quantitativa do
conteddo manifesto das comunicacfes, tem por finalidade a interpretacdo destas
mesmas comunicacdes.” Esta tarefa de analise implica dois movimentos: o tratamento
descritivo, que constitui um primeiro tempo do procedimento, e a interpretacdo dos
elementos constituintes do conteldo. Todavia, a analise descritiva € muito menos
teorizada do que a andlise estruturada. Por isso, a descri¢cdo do conteddo permite revelar
0 que € que esta sugerido nos textos oficiais, 0 que € que esta a ser ensinado com 0s
manuais, e 0 que é que esta a ser avaliado nas provas finais.

A nossa investigacdo é, assim, qualitativa, de natureza analitica.

5 - Importancia e limitacgdes do estudo.

A importancia do nosso estudo reside no contributo que ele pode dar para o
conhecimento do modo como o Portugués, lingua estrangeira, esta a ser ensinado no
Senegal. Da analise que fizemos resulta a identificacdo de alguns problemas que, em
nosso entender, deverao ser discutidos no sentido da sua resolucao.

Trata-se, no entanto, de um trabalho com alguma limita¢do. Ela decorre de dois
factores: o primeiro tem a ver com a impossibilidade de um contacto mais proximo com
a realidade estudada; o outro tem a ver com a falta de alguns documentos,
nomeadamente provas de avaliacdo, pelo que a nossa analise se limitou aquelas a que

tivemos acesso.



Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Introducéo

Divide-se, este capitulo, em quatro sec¢fes: na primeira, analisamos o conceito de
competéncia comunicativa; a problematica do ensino das linguas estrangeiras constitui a
segunda, e mais longa, seccdo; posteriormente, nas terceira e quarta partes, abordam-se,

respectivamente, as tematicas dos manuais escolares e da avaliagéo.

1 - Competéncia comunicativa

Dell Hymes (1984) sublinha que a competéncia comunicativa ndo € apenas a
gramaticalidade mas nela inclui, além do conhecimento da gramatica e do vocabulario,
0 conhecimento das regras socio-culturais que regem o comportamento verbal e
portanto um conhecimento intuitivo do uso da lingua em situacdes concretas. Canale e
Swain (1980) intervém nessa mesma linha integrando na competéncia comunicativa as
competéncias gramatical, sociolinguistica e estratégica. O Conselho da Europa (2001),
no “Quadro Europeu comum de referéncia para as linguas: aprendizagem, ensino,
avaliacdo”, define a competéncia comunicativa nas trés competéncias seguintes:
linguistica, sociolinguistica e pragmatica.

As competéncias linguisticas centram-se nas competéncias lexical, gramatical,
seméantica, fonoldgica, ortogréfica e ortoépica [conhecimento das convencgoes
ortograficas, capacidade para consultar um dicionario e conhecimento das convengdes
ai utilizadas para a representacdo da pronuncia, conhecimento das implicagcdes das
formas escritas, especialmente dos sinais de pontuacdo, para o ritmo e a entoacao,
capacidade para resolver ambiguidades (homonimos, ambiguidades sintacticas, etc.) em
funcéo do contexto].

As competéncias sociolinguisticas concentram-se nos marcadores linguisticos de
relacbes sociais, nas regras de delicadeza, nas expressdes de sabedoria popular, nas
diferencas de registo, nos dialectos e nos sotaques.

As competéncias pragmaticas assentam na competéncia discursiva (topico/foco,

informacdo dada/informacdo nova, sequéncia natural, causa/efeito, capacidade para



estruturar e gerir o discurso em termos de organizacao tematica — coesdo e coeréncia —
ordenacdo logica — estilo e registo — eficacia retorica) e na arquitectura do texto.

Por outro lado, Carlos Lomas (2003:15) revela que a educacdo linguistica deve
estar ao servigo do “desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos no uso
dessa ferramenta de comunicagdo e de representacdo que é a linguagem e contribuir
para o dominio das destrezas linguisticas mais habituais (escutar, falar, ler, entender,
escrever) na vida das pessoas”. Acrescenta que a competéncia comunicativa é “0 eixo
pedagdgico sobre qual convém articular a educacdo linguistica na escola bésica e

secundaria”.

2 - O Ensino das linguas estrangeiras

Nas metodologias para o ensino das linguas, segundo Grosso (2000), varios tipos
de progressdo sdo propostos, “sendo frequente a recepcdo antes da producdo, o oral
antes do escrita; exercicios centrados na forma antes dos centrados na mensagem; a
repeticdo em coro antes da expressao individual”. Mas é bom sublinhar que a historia do
ensino das linguas estrangeiras ndo parece revelar um desenvolvimento linear, e em
muitos casos parece ser mesmo uma histdria de fracassos sucessivos. De qualquer
modo, de acordo com Germain (1993), a histéria da didactica das linguas estrangeiras
ou segundas resume-se em cinco grandes periodos.

O primeiro, muito antigo, refere-se ao ensino escolar de uma lingua segunda na
Suméria (actual Bagdad, no Iraque), ha cinquenta séculos. Trata-se de um ensino da
lingua de suméria as populacdes de origem semitica, os “Akkadiens”, a partir do ano
3000 antes da nossa era. Era um tipo de ensino baseado no vocabulario, e de tipo
imersivo, como sublinha Germain (ibidem): “...c’est un type d’enseignement centré
surtout sur le vocabulaire, a I’aide de lexiques bilingues; de plus, cet enseignement est
de type “immersif” (enseignement des autres matieres scolaires dans la langue
seconde)”.

Depois da Suméria, houve uma ruptura. E preciso esperar pelo aparecimento dos
Egipcios e mais tarde dos Gregos para constatar sinais de ensino de uma lingua segunda
no meio escolar. Ambos tratavam de um ensino de uma lingua quase estrangeira, de

uma lingua arcaica muito diferente do de uma verdadeira lingua segunda.



Segue-se 0 ensino sistematico de uma verdadeira lingua estrangeira — a lingua
grega — no Império romano. Tratava-se de um sistema de educacgédo copiado do sistema
estabelecido pelos Gregos, mas bilingue, greco-romano. Devido a grandeza da
civilizagdo grega, todas as etapas do ensino do Latim se encontravam no ensino do
Grego. Assim, a relevancia da metodologia instaurada pelos Romanos pertencia aos
Gregos. No entanto, depois da queda do Império romano do Ocidente, no século V da
nossa era, expandiu-se um ensino sistematico do Latim, enquanto lingua segunda, em
vérias regides, como a Irlanda ou a Franca. E preciso esperar a época da Renascenca
para verificar uma ruptura com o modelo greco-latino que ainda se seguia naquela
altura.

Com efeito, a perda do terreno do Latim frente ao avanco das linguas nacionais
provocara importantes consequéncias didacticas na época da Renascenca. Assim nota-se
uma reorientacdo nos objectivos do ensino quando o Latim passou do estatuto de lingua
viva ao de lingua morta. Esta situacdo tem a sua importancia, na medida em que as
linguas nacionais nascentes comegcam a ser leccionadas enquanto linguas segundas no
mesmo modelo concebido para o ensino do Latim quando ensinado como lingua viva,
baseada nos dialogos da vida quotidiana. Assim, na altura em que o Latim consumia o
seu estatuto de lingua morta, ensinavam-se as linguas vivas pelo método gramatica-
traducdo, ou mais precisamente, gramatica-retroversdo. A gramatica ocupava um lugar
proeminente. Segundo Casteleiro (1991), “os conteudos programaticos das linguas
estrangeiras compreendiam o estudo minucioso e exaustivo da gramética, tomada quer
como objecto em si, quer na analise e interpretacdo dos textos sobre os quais incidia a
leitura e a traducdo.” E isso que daréa luz ao método gramatica-traduc&o no ensino das
linguas vivas que atingira o seu apogeu no decorrer do século XIX.

E nesse século que aparecerdo varias tentativas de reformas contra o método
gramatica-traducdo. Entre elas, figuram o evolucionismo de Charles Darwin, seguido
mais tarde do método experimental de Charles Bernard, e de outros métodos, cujos
autores (Francois Gouin, Henry Sweet, Otto Jespersen e Harold Palmer) procuraram dar
fundamentos cientificos a didactica das linguas. Inspiraram-se na psicologia cientifica,
na linguistica e na fonética, e sdo considerados como precursores da “era cientifica” da

didactica das linguas no século XX.



Mas, antes de abordar a “era cientifica” da didactica das linguas, cumpre-nos
resumir 0 método tradicional e apresentar um método que fazia parte das tentativas de
reformas no ultimo quarto do século XIX: o método directo. Isso leva-nos a reflectir

sobre a evolucdo paradigmaética do ensino das linguas estrangeiras.

2.1 - A evolucéo paradigmatica

2.1.1 - O ensino tradicional das linguas

De acordo com C. Germain (1993), o método gramatica-traducdo, intitulado
método tradicional ou “classico”, servia para ensinar as linguas classicas tais como o
Grego e o Latim. Mudou de estatuto social a partir da Renascenca, tornou-se disciplina
mental necessaria a formacao do espirito e vai servir mais tarde de modelo ao ensino
das linguas modernas. Usou-se, a partir dai, a deducdo para ensinar a gramatica e a
retroversdo como exercicio de traducdo, isto é passar da lingua materna para a lingua
segunda.

O objectivo a alcancar era levar o aluno a memorizar contetidos gramaticais e
frases isoladas em lingua materna.

Neste sentido Mackey (1972:199), citado em Germain, sublinha que: “Il ne faut
pas s’étonner du fait que I’on enseignait les quelques langues vivantes ou modernes
adoptées au programme de certaines écoles de I’époque avec les mémes arguments:
acquérir une discipline mentale.” No inicio, a graméatica predominava nesse método,
com o estudo dos “coléquios”, dos didlogos fabricados, das listas das palavras
tematicas, das expressdes idiomaticas etc. Mas, segundo Puren (1988:66), ¢ a
retroversdo de aplicacdo que vai ser a actividade privilegiada, associada ao estudo da
gramatica nesse método. Assim, de acordo com este autor (Puren), o tipo
gramatica/retroversdo expande-se a partir da Renascenca para o ensino do Latim e
apresenta-se como a caracteristica essencial do método gramatica-traducdo no decorrer
do século XIX. Mas, ja no século XVIII, perante as criticas ao modelo gramatica-
traducdo, tinha surgido um outro modelo, intitulado versdo/gramética que consistia em
traduzir palavra por palavra na lingua materna do aluno, ponto de partida para o estudo

tedrico da gramatica sob a forma de notas gramaticais. Com este tipo de ensino, a



gramatica ocupa um lugar secundario. Assim, a abordagem gramatical indutiva
substituia a gramatica dedutiva, tipo de ensino preconizado na primeira metade do
século XI1X por Jean-Joseph Jacotot e T. Robertson para o ensino do Inglés.

Os objectivos principais desse tipo de ensino consistiam em levar o aprendente a
adquirir a capacidade de ler as obras literarias escritas na lingua alvo, e desenvolver as
suas faculdades intelectuais.

Um dos objectivos especificos era levar o aprendente a adquirir a capacidade de
traduzir, tanto na retroversdo como na versdo. A aprendizagem era concebida como uma
actividade intelectual que consistia em aprender e memorizar regras e exemplos, na
perspectiva de um eventual dominio da morfologia e da sintaxe da L2. E, neste sentido,
0 aprendente devia memorizar a conjugacdo verbal, assim como muitas palavras de
vocabulério.

No método gramatica-traducdo, o ensinante € a personagem dominante na sala de
aula; é considerado o detentor do saber e da autoridade como sublinha Denis Girard
(1991:178) “L’enseignement traditionnel des langues vivantes («Grammaire et
traduction») était centré sur le professeur, détenteur du savoir qu’il était chargé de
déverser dans les tétes réceptives (ou prétendues telles) de ses éleves.”

A sua fungdo consiste em escolher os textos a estudar, preparar questdes de
compreensdo dos textos escolhidos, preparar exercicios, colocar perguntas aos
aprendentes, explicar as regras de gramatica e mandar fazer exercicios.

Para resumir, diremos que o método gramaética-traducdo preconiza um ensino
explicito e dedutivo, as regras de gramética sdo ensinadas antes dos casos de aplicacéo,
e o0s exercicios de traducdo seguem as regras (e os seus exemplos). O conhecimento da
gramatica de L2 é capaz de facilitar a aprendizagem da gramatica de L1. A lingua de
comunicacdo oral utilizada em sala de aula € a L1, tanto nas directivas como nas
explicacOes. A interaccdo € de sentido Unico, do ensinante para o aprendente. Este tem
poucas iniciativas e a sua relagdo com os outros é inexistente. De acordo com Peter
(1988), na abordagem tradicional das linguas, “os alunos sdo considerados e tratados
como receptores de mensagens eternas”. Besse (citado em Germain, 1993), afirma que
ndo ha verdadeira competéncia com o método gramatica-traducdo, mesmo escrita. Uma
boa compreensdo das regras de gramatica ndo é uma condicdo suficiente para praticar

correctamente uma L2.



2.1.2 - O método directo

Utilizado na Alemanha e em Franca no final do século XIX e no principio do
século XX, o método directo inscreve-se na perspectiva de reformas contra a gramatica-
traducdo, considerada como um método ineficaz, baseado nas linguas mortas e
orientado para o escrito literario. O método directo reagiu contra as concepgoes
tradicionais que faziam do ensino das linguas uma disciplina que visava desenvolver as
capacidades de analise e acumular os conhecimentos de vocabulario e de gramatica,
gracas a praticas pedagogicas como a traducdo e a aprendizagem de regras teoricas, com
0 acesso aos textos literarios e a cultura como objectivos essenciais. De acordo com
Germain, o método directo privilegia a expressao oral e o recurso imediato e constante a
lingua estrangeira. Assim, o dialogo € frequentemente de tipo pedagdgico, quer dizer, de
sentido Unico e o desempenho do aluno € um meio de verificacdo dos seus
conhecimentos. Por isso, é concebido como um ensino que leva o aprendente a pensar
mais cedo em L2, baseado no associativismo, isto & no associar do nome com a coisa,
no associar de ideias; por outras palavras, no associar de unidades abstractas
desconhecidas com o vocabulério j& conhecido. Assim, o aprendente deve participar de
maneira activa na sua propria aprendizagem, tomar iniciativas sob a vigilancia do
professor, modelo linguistico, que tem o encargo de introduzir na aula todos os
elementos necessarios a compreensdo dos factos de lingua. Nesta relacdo didactica, o
contetido a ensinar incide sobre situagdes ou temas de discussdo em que se da grande
importancia a aquisicdo do vocabulério e se tende a fazer uso do centro de interesse, e
ndo das estruturas linguisticas. A gramatica perde o seu impacto na aula de lingua
estrangeira como objecto explicito de estudo, como assinala Casteleiro (1991): “Toda a
énfase no ensino era colocada na pratica oral da lingua estrangeira e a gramatica sé ai
aparecia de uma forma indirecta e implicita, no modo como eram seleccionadas as
frases padrdo propostas aos alunos.” Na organizacdo do conteudo, ndo ha principios de
elaboracdo, porque séo as situagdes ou os temas de discussdo que determinam o
conteudo das licdes.

Em suma, o método directo € um modo de ensino com pouco rigor que ndo se

baseia em principios metodolédgicos claramente identificados. Os seus principios sdo



intuitivos e centram-se, em grande parte, no bom senso pratico: do concreto ao
abstracto, o abstracto por associacdo de ideias. A lingua € sobretudo descritiva, no
inicio, apesar dos objectivos comunicativos atribuidos ao método que rejeita
sistematicamente a tradugdo. Porém, ndo deixa de ser um método que colocou as
primeiras balizas de uma evolucdo que ndo tem cessado de se precisar através dos

contributos do método audio-oral e do método audiovisual.

2.1.3 - A era cientifica

No século XX, emerge a era cientifica da didactica das L2. Muitos didactas e
investigadores visam, entdo, dar fundamentos cientificos ao ensino das linguas. Assim,
vao surgir trés grandes orientacdes no decorrer do século XX: a orientacdo integrada, a
orientacdo linguistica e a orientacao psicoldgica.

A orientacdo integrada agrupa as abordagens que ddo tanta importancia a
natureza da lingua como a concepg¢do da aprendizagem (método audio-oral e método
SGAV) ou aos principios de base. E uma orientacdo que engloba os métodos centrados
na natureza da lingua e na aprendizagem (processos e/ou condicdes).

Entre eles, temos 0 método audio-oral, de origem americana, baseado tanto numa
concepcdo da lingua enquanto conjunto de habitos, como numa concepcdo da
aprendizagem da lingua como meio da criagdo de automatismos linguisticos. O
nascimento do método &udio-oral aconteceu gragas a integracdo ou ao encontro da
psicologia behaviorista com o estruturalismo linguistico. Este, essencialmente
descritivo, defende que cada lingua tem o seu proprio sistema a diferentes niveis
(fonologia, morfologia, sintaxe) e da mais valor a forma linguistica observavel do que
ao significado que ja ndo ocupa um lugar prioritario em didactica das L2.

O objectivo geral é levar o aprendente a comunicar em L2 ao desenvolver as
quatro habilidades (compreensdo oral e escrita, expressao oral e escrita) na perspectiva
da comunicagdo da vida de todos os dias. O método &udio-oral privilegia mais a
oralidade, em particular as estruturas orais, do que a escrita que intervém em segundo
lugar em cada licéo.

A aprendizagem de uma L2 é concebida como a aprendizagem de uma lingua

primeira: as regras sao indutivas a partir dos casos de aplicacdo e o uso implica uma
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espontaneidade, isto é, automatismos linguisticos. Nesta Optica, 0 ensinante serve de
modelo de pronuncia, além dos modelos fornecidos pelas gravacgdes, sobretudo quando
ele ndo é um nativo ou ndo atingiu um grau elevado de bilinguismo. Como sublinha
Larsen Freeman (1986:41), citado em Germain (1993), ele é um chefe de orquestra:
dirige, guia e controla o comportamento linguistico dos aprendentes que o imitam,
reagem as suas directivas e devem responder com rapidez as perguntas de maneira
automatica sem perder o tempo a reflectir sobre a escolha de tal ou tal forma linguistica.
Também a gramatica volta a ser a vedeta, j& que é ela a determinar novamente a
definicdo e a estruturacdo dos conteludos programaticos organizados em torno das
estruturas linguisticas que, segundo Casteleiro (1991), “constituem o objecto central de
cada unidade didactica”.

Por outro lado, o método SGAV (estruturo-global &udio-visual), de origem
europeia, tem a0 mesmo tempo uma concepcao da lingua, vista como um instrumento
de comunicacdo, de uso num meio dado, e uma concepcdo da aprendizagem da lingua,
relevando os fendmenos da percepcdo global tirados precisamente da psicologia
gestaltista, que serviam de fundamentos tedricos.

O objectivo geral visado € a aprendizagem para a comunicacao, sobretudo verbal,
na linguagem de todos os dias, isto é, o falar do dia-a-dia. Para se adquirir esse dominio
pratico de L2, da-se valor a compreensdo que deve sempre preceder a producdo. Nos
quatro saberes visados, a oralidade é prioritaria diante da escrita, considerada como um
fendmeno “analitico”, enquanto o essencial de uma lingua, segundo os defensores do
método SGAV, é a percepcdo “global” do sentido. Neste método, o aprendente é, por
um lado, activo e deve continuamente ouvir, repetir, compreender, memorizar e falar
livremente; e, por outro, submisso as directivas do ensinante, modelo linguistico que
fica atento a uma boa pronuncia e a um bom uso da gramatica, como sublinha Germain
(1993): “c’est lui qui intervient pour corriger les erreurs de prononciation et de
grammaire.” E Casteleiro (1991) acrescenta: “A perspectiva de ensino, em todo o
trabalho lectivo, € a gramatica implicita, pelo menos nos primeiros niveis da
aprendizagem.”

Os materiais didacticos ocupam neste metodo um lugar muito importante. Sao
fundamentais porque 0s sons, a entoacdo e o ritmo sdo percebidos globalmente como

refere Germain (1993:157): “En enregistrant des groupes phonétiques constituant
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chacun une unité de sens et une unité rythmique, et en les intégrant dans le jeu des
intonations de la langue a apprendre, nous agissons puissamment sur le cerveau, qui se
révele extrémement sensible a ces stimulations rythmiques e mélodiques.”

Na relagdo de aprendizagem, o recurso a L1 é proibido; s se fala em L2 durante
as aulas e as actividades pedagogicas centram-se no teatro, nas perguntas sobre
imagens, nos exercicios estruturais, na conversa dirigida, na transposi¢cdo de uma
narracao para o didlogo, no dialogo ou relato interrompido e no livre uso.

A relacdo de ensino no método SGAV articula-se nas interacgdes ensinante-
aprendente e aprendente-aprendente que decorrem na fase de “exploracdo”, em que eles
devem interagir, e no tratamento do erro, em que o ensinante desempenha o papel de
animador que corrige discretamente na fase de exploracéo, e adia e substitui a correc¢do
na fase de transposicao por exercicios ulteriores.

Em suma, o método SGAV, tal como o método audio-oral, tem uma concepc¢éo
particular de lingua aliada a uma concepc¢do particular da aprendizagem da lingua.
Ambos sdo considerados como fazendo parte da abordagem integrada. Mas, como
sublinha Besse (1985:39), “la méthode SGAV est beaucoup plus a rapprocher de la
méthode directe (également de souche européenne) que de la méthode audio-orale
(d’origine américaine).” Ele apresenta um certo nimero de afinidades com o método
situacional, precisamente pela importancia dada a situacdo. Neste sentido, de acordo
com Stern (1983:468), 0 método SGAV tem o mérito de ter em conta o contexto social
de utilizacdo de uma lingua.

Além desses métodos, existe um certo nimero de abordagens que se caracterizam
pela importancia mais ou menos igual dada a dois ou mais principios fundamentais. E o
caso das abordagens integradas — a abordagem integrativa de Monique Nenni e 0
curriculum multidimencional de Stern-LeBlanc.

Concebida nos anos 70, a abordagem integrativa de Monique Nenni considera
como essencial, na elaboracdo de uma nova teoria, a interaccdo entre 0s principios
enunciados e a sua aplicacdo pratica na sala de aula. Assim, ela visa desenvolver ao
mesmo tempo a comunicacdo e o dominio das formas linguisticas. Neste sentido, ela
considera que a aprendizagem de uma lingua segunda num contexto escolar deve
contribuir para a educacéo geral dos aprendentes, como devem fazé-lo todas as cadeiras

escolares.
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Quanto ao curriculum multidimencional (Stern-LeBlanc), ele apareceu em 1983 e
inspira-se nas recomendacfes de peritos no dominio dos programas e do material
pedagdgico reunidos em Boston em 1980 sob a égide de I’ACTFL (American Council
on the Teaching of Foreign Languages). A ideia principal consistia numa renovagéo do
ensino das L2, defendendo-se um regresso aos valores educativos e a formulacéo clara
dos objectivos neste sentido. Assim, a selec¢do dos elementos linguisticos a ensinar
centra-se, segundo LeBlanc (1989, 19902 1990b) em quatro “syllabi integrados”:
lingua, cultura, comunicativo, e formacéo da lingua geral.

A orientacdo linguistica diz respeito aos métodos centrados na natureza da
lingua: o método situacional e a abordagem comunicativa.

O método situacional (oral) é uma reac¢do aos fundamentos cientificos de uma
abordagem oral centrada (¢ o caso do método directo) na intuicdo. Reconhecida nos
anos 50 como o método oral britanico, ele pde o acento nos principios de escolha e de
organizacdo do conteddo linguistico a ensinar. Assim, a nocdo de “situacdo” faz a
originalidade do método situacional em que a apresentacdo e a pratica das estruturas
sintacticas orais devem fazer-se em situacdo, ao contrario da orientagdo americana que
ndo é situacional.

O objectivo geral visado no método situacional é a comunicacdo oral. Esta é a
prioridade, e vem antes da escrita nos quatro saberes pretendidos.

Na concepcdo da aprendizagem, preconizam-se trés processos: recepcdao do
conhecimento, fixacdo na memoria pela repeticdo, e utilizacdo na prética até se
transformar num saber pessoal. Neste sentido, o0 aprendente executa as directivas do
ensinante, e este, como modelo linguistico e chefe de orquestra, apresenta as situacoes
necessarias a pratica das estruturas ensinadas, fornece indicios para produzir enunciados
correctos e coloca perguntas. Assim a licdo € centrada no ensinante; na concepcao do
ensino do método situacional, o material didactico, apresentado sob a forma de livros,
imagens, posters, flashcards, etc, ocupa um lugar importante.

O método situacional confere grande importancia a escolha do vocabulario e das
estruturas gramaticais e sintacticas na seleccdo do contetdo. O nimero limitado das
palavras de vocabulario e as estruturas gramaticais organizadas minuciosamente (das
frases mais simples as frases mais complexas) sdo apresentados e praticados em

situacdo. Assim, a aprendizagem da gramatica € indutiva e o vocabulario e as estruturas
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s&o aplicados a novas situagdes por um processo de generalizagdo. E um método que
valoriza 0 uso da lingua-alvo e proibe a traducdo; suscita actividades de repeticao
guiada, em conjunto, de leitura controlada, de substituicdo com a ajuda de tabelas
elaboradas para esse efeito, etc.

Em suma, diremos que o método situacional da muita relevancia ao conceito de
situacdo que, de acordo com o antropélogo Bronistaw Malinowski, citado em Germain
(1993), se refere a um modo e pratica das estruturas orais com a ajuda de imagens,
gestos, objectos, etc. E bom lembrar que é um método que da pouco valor as
necessidades e interesses do aprendente; recorre a psicologia behaviorista como
fundamento psicoldgico da aprendizagem, ao privilegiar a fixagdo na memdria pela
repeticdo e o condicionamento externo em detrimento da actividade cognitiva do
aprendente e dos mecanismos internos.

A aparicdo da abordagem comunicativa coincide com a rejeicdo de certos
principios da abordagem situacional, no fim dos anos 60 e no inicio dos anos 70, na
Gré-Bretanha, e a chegada aos Estados Unidos da linguistica chomskiana (a gramatica
generativa-transformacional). Esta, ao definir a lingua como um meio de expressdo do
pensamento e ndo como um instrumento de comunicacdo, ndo é directamente a fonte da
abordagem comunicativa. O surgimento de diferentes necessidades linguisticas no
ambito de uma Europa alargada (mercado comum, Conselho da Europa, etc) e a
convergéncia de algumas correntes de investigacdo (lideradas por Hymes, Austin e
Searle) provocaram o nascimento da abordagem comunicativa por volta de 1975.

Na abordagem comunicativa, 0s quatro saberes linguisticos podem ser
desenvolvidos conforme as necessidades linguisticas dos aprendentes. A lingua é vista
como um instrumento de comunicagdo ou ainda um instrumento de interac¢do social.
Um dos principios da abordagem comunicativa € levar o aprendente a comunicar de
maneira eficaz na L2. Casteleiro (1991) sublinha que “o aprendente deve ser capaz de
usar a lingua de modo adequado as vérias situacdes de comunicagdo, ou seja, agir e
interagir através da lingua”. Por isso, a aquisi¢do das regras, do vocabulério e das
estruturas gramaticais, segundo Germain (1993:203), é uma condi¢do necessaria mas
ndo suficiente. Casteleiro (1991) considera que nos «Niveis Limiares» particularmente
em «Un niveau-seuil» (para o Francés), a gramatica ocupa um lugar modesto na

aprendizagem de uma lingua estrangeira: “(...) a sua funcdo passa a ser a de
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instrumento auxiliar do aprendente, perdendo assim o lugar de pivé da organizacdo dos
conteidos programaticos, que tinha anteriormente.” Assim, € preciso saber quais as
formas linguisticas a usar em tal ou tal situacdo, com tal ou tal pessoa. E Canale e Swain
(1980:27-30) véao acrescentar que a competéncia de comunicagdo é composta pelas
competéncias gramatical, sociolinguistica (sociocultural e discursiva) e estratégica. Por
outro lado, Germain revela que, para comunicar de maneira eficaz, € preciso adaptar as
formas linguisticas a situagdo de comunicacao e a intencdo de comunicagdo, em suma, o
essencial de uma competéncia de comunicacao consistiria nas relacdes entre os diversos
planos e componentes. Neste sentido, na abordagem comunicativa, privilegia-se mais o
processo do que o produto da comunicacdo. Assim o aprendente é considerado como
um “comunicador”, isto é, como um parceiro na negociacdo do sentido e da mensagem
comunicados. Ele é o responsavel da sua propria aprendizagem, visto que o papel do
ensinante € menos directivo ou autoritario. Nesta perspectiva, de acordo com Germain,
as funcbes do ensinante sdo variadas e diversificadas: um “modelo”, um “facilitador”,
um “analista”, um “organizador”, um “conselheiro”, e um *“co-comunicador”. Na
abordagem comunicativa, a prioridade € dada aos documentos auténticos no papel do
material didactico, e a escolha desse deve corresponder as necessidades linguisticas e
aos interesses dos aprendentes. Assim, na organizacdo do contetdo, as formas
linguisticas mais simples estdo apresentadas em primeiro lugar, mas a escolha dessas
formas € antes arbitraria e intuitiva. No entanto, na apresentacdo do contedo, o método
comunicativo ainda ndo conseguiu definir uma abordagem comum especifica. Todavia,
sugere-se uma “démarche” pedagdgica de um ensino de tipo comunicativo que se
articula em cinco fases: a apresentacdo, muita curta, em que se trata de uma actividade
de audicdo; o exercicio, em que os aprendentes usam a lingua atraves de actividades
controladas e menos controladas; a comunicacdo, fase crucial da “démarche”
pedagdgica em que todas as actividades devem ter um objectivo, isto é, devem
comportar respostas imprevisiveis, a escolha dos enunciados e a necessidade verdadeira
de saber; a avaliacdo, em que o erro é visto como um processo natural de aprendizagem
na perspectiva comunicativa; a consolidagdo, facultativa, em que se trata mais de
correcgdo da forma do que do conteudo.

De preferéncia, é a L2 que é utilizada nas aulas. Todavia, o recurso a lingua

materna dos aprendentes é tolerado, do mesmo modo que a traducdo é aceite em certas
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circunstancias. As actividades pedagdgicas desejadas s@o 0s jogos, 0s jogos de papéis,
as simulagdes, as resolucbes de problemas e ndo o0s exercicios estruturais ou de
repeticdo comuns no método audio-oral. Na relacdo de ensino, cabe ao ensinante sugerir
diversas situacdes simples de comunicagdo em que ndo interage, mas por vezes age
como co-comunicador com os aprendentes.

Embora seja recente, a abordagem comunicativa enfrenta algumas dificuldades
relacionadas com a formacdo e o aperfeicoamento dos ensinantes, a procura de
documentos auténticos quando se encontra num meio distante do da L2, e o lugar
dedicado aos aspectos formais da L2 (fonética, vocabulario, gramatica, aspectos
pragmaéticas, etc.) em relacdo aos aspectos mais comunicativos. Consciente desta
problemaética, parece-nos dificil conciliar numa pedagogia sa necessidades institucionais
e do aprendente enquanto individuo.

A orientacdo psicologica agrupa os métodos centrados na aprendizagem
divididos em dois tipos: os métodos centrados nas condicdes de aprendizagem e 0s
métodos centrados nos processos e nas condicdes de aprendizagem.

No primeiro caso, 0 dos 0os métodos centrados nas condi¢fes de aprendizagem,
temos, por um lado, o método comunitario do psicélogo americano Charles A. Curran
chamado “Community Language Learning” (CLL), ligado a corrente humanista em
educacdo, corrente inspirada em certos principios de Carl Rogers. O objectivo deste
método é ensinar os aprendentes a utilizar a L2 como meio de interac¢do social, isto é, a
comunicar como locutores nativos e a serem responsaveis pela sua propria
aprendizagem. Privilegia a compreensédo oral e a producdo oral e a lingua é concebida
como um processo de interaccdo social, um meio de desenvolver o pensamento criador.
Neste sentido, a aprendizagem é considerada um acto realizado com a ajuda da
colectividade inteira composta pelos aprendentes e pelo ensinante. Este, como
conselheiro, pode ter varios papéis no ensino, ao estruturar certas actividades, dar
directivas, ajudar o aprendente a compreender as suas dificuldades, resolver os seus
problemas, assegurar um laco entre 0s aspectos afectivos e cognitivos da aprendizagem
de uma L2, preocupar-se com o fornecimento de um ambiente seguro. Assim, 0 método
ndo é centrado nem no ensinante nem no aprendente, mas nos dois. E, de acordo com
Curran, citado em Germain (1993), “(...) il est important que I’enseignant et les

apprenants se fassent mutuellement confiance.”
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Diremos que é uma metodologia baseada no modelo das técnicas do “counseling”
que considera a angustia particular e os problemas pessoais e linguisticos que uma
pessoa enfrenta na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Nesta perspectiva, Germain
(ibidem) afirma que “(...) I’intérét premier de la méthode de Curran réside surtout dans
I’idée de centrer nettement I’apprentissage sur les intentions des apprenants et de
prendre en considération les aspects humains, affectifs par exemple, assez souvent
négligés lorsqu’il est question d’apprentissage d’une L2.”

Por outro lado, temos o método pelo siléncio, preconizado por Caleb Gattegno. E
um meétodo que visa habilitar o aprendente a utilizar a lingua como meio de expressdo
pessoal dos seus pensamentos, percepcdes e sentimentos. E um método que contribui
para evitar o recurso a lingua materna. Apesar da importancia igual concedida aos
quatro saberes, da-se mais valor a oralidade, sobretudo a pronuncia correcta e ao bom
dominio dos elementos prosodicos (ritmo, entoacdo, melodia, acento, etc.). Neste
sentido, o método pelo siléncio aproxima-se do método SGAV. O dominio da
gramatica, ensinada por inducdo, constitui também um objectivo relevante no método
pelo siléncio. E um método que favorece a descoberta, pelo aprendente, da lingua a
aprender antes da imitacdo ou da repeticdo. Assim, o aprendente é responsavel pelas
suas proprias producbes conforme as maneiras indicadas pelo ensinante, que nao é
modelo mas ajuda com gestos, mostrando as diferentes posicdes do aparelho de
fonacdo. A relacdo de ensino do método pelo siléncio € marcada pelos momentos de
siléncio que visam encorajar a autonomia e a iniciativa dos aprendentes, que, além da
cooperacdo entre eles, sdo incitados a desenvolver os seus proprios critérios de
correccgao.

Em suma, o método pelo siléncio surgiu para contrariar 0s excessos da imitacédo e
da repeticdo e vem impor o siléncio como meio de retengcdo. A sua originalidade,
segundo Richards e Rodgers (1986:101), citados em Germain (1993), “... vient surtout
de la fagon dont les activités se déroulent en classe, du role éffacé de I’enseignant, de la
responsabilité donnée aux apprenants, et de la nature du materiel utilisé pour enseigner
et faire pratiquer la L2.”

No segundo caso, o dos métodos centrados nos processos e nas condicdes de
aprendizagem, temos, primeiro, a abordagem natural de Krashen e Terrell que visa pbr

em relevo a auséncia de qualquer tipo de ensino de ordem gramatical, assim como a
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auséncia de recurso a L1 do adquiridor. E um método que se baseia na ideia de que 0s
adultos conseguem adquirir uma L2 em meio natural. Assim, o ensino de uma L2 em
meio escolar deve, segundo os autores, reproduzir de algum modo esta maneira
“natural” de adquirir uma L2, semelhante & maneira natural como as crian¢as adquirem
a sua L1. Por isso, com este método, da-se mais valor a compreensdo do que a
expresséo, e de acordo com 0s seus autores, a compreensdo precede necessariamente a
producdo, tanto na oralidade como na escrita. Com o método natural, o adquiridor
informa o ensinante das suas necessidades e interesses, desempenha um papel activo
quando Ihe sdo apresentadas as actividades de compreensdo, decide do momento em
que se sente capaz e pronto para comegar a falar e negoceia com o ensinante o tempo
relativo dedicado a este tipo de actividades; enquanto isso, 0 ensinante tem trés funcdes
essenciais: é fonte de compreensdo, o principal instigador do “input” e cumpre a tarefa
de escolher e coordenar um maior conjunto de actividades. Neste sentido, diremos que 0
método natural é de tipo muito directivo. Além disso, e de acordo com Richards e
Rodgers, citados em Germain (1993), ndo ha nada de novo no método natural, a
singularidade reside no seu objectivo que consiste em favorecer um grau maximo de
compreenséo de actividades significantes, antes da producéo.

Depois, temos o método pelo movimento de Asher, as vezes designado de
abordagem orientada na compreensdo (“the comprehension approach”) porque da
grande importancia & compreensdo oral. E um método muito parecido com a abordagem
natural em que se dispensa muito tempo no inicio da aprendizagem da L2 com a
compreensdo oral. Trata-se de mostrar aos principiantes como falar em L2, sendo
compreensdo um meio para isso, adquirida por observacdo das actividades fisicas dos
aprendentes. O objectivo Ultimo centra-se na producéo oral. E um método que visa uma
comunicacdo linguistica oral ndo inibida e compreensivel por locutores nativos. Os
quatro saberes pretendidos apresentam-se huma ordem semelhante a do método audio-
oral: compreensdo oral (de ordens ou de indicacOes), producdo oral, compreenséo
escrita, e expressao escrita. Os aprendentes escutam e agem fisicamente conforme as
directivas do ensinante. Neste sentido, eles desempenham papéis de actores e 0
ensinante de encenador. Apesar de ter os fundamentos da teoria da aprendizagem muito
parecidos com os do método directo, 0 método pelo movimento autoriza o recurso a L1

na sala de aula, o que € contrario a um dos principios fundamentais do método directo.
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Embora tenha o mérito de insistir sobre a importancia para o aprendente de soO
falar no momento em que se sente pronto a fazé-lo, e de acompanhar a linguagem por
actividades fisicas, no sentido de facilitar a retencdo, o método pelo movimento
negligencia as necessidades e os interesses dos aprendentes. Mas, € um método que
aparece como uma interessante técnica pedagdgica, como sublinha Asher citado em
Germain (1993): “(...) pouvant facilement e utilement étre utilisée conjointement avec
d’autres approches.”

A seguir, consideremos 0 método sugestopédico de Georgi Lozano, inspirado em
praticas médicas como 0 magnetismo animal, o hipnotismo, a psicologia sugestiva, etc.
A sugestopédia visa libertar o aprendente do seu receio do insucesso, eliminar as
barreiras que bloqueiam a sua aprendizagem. O objectivo geral consiste em activar — ou
acelerar — 0 processo gragas ao qual os aprendentes aprendem a utilizar uma L2 com
fins comunicativos. Por isso, é preciso libertar o seu poder mental, ao eliminar as
barreiras psicoldgicas que os impedem funcionar completamente. Visando um
conhecimento pratico da lingua, a sugestopédia, dos quatro saberes pretendidos,
privilegia a comunicacdo oral. Também uma certa importancia é dedicada a gramatica.
O recurso a L1 ndo é proibido no inicio das aulas; até a traducdo, para compreender o
significado dos novos elementos linguisticos, é admitida. A avaliacdo faz-se durante o
processo e ndo com a ajuda de testes formais susceptiveis de provocar tensdes.

No método sugestopédico, o aprendente desempenha o papel de actor com uma
nova identidade, um novo nome, um NOVO emprego, em suma, cria-se uma personagem
gue age sem nenhuma barreira psicoldgica associada a pessoa. O ensinante,
representante da autoridade na sala de aula, instaura a confianca e o respeito, dois
componentes facilitadores da retencao da informacéo.

Em definitivo, diremos que o método sugestopédico visa desenvolver a
capacidade de utilizar uma L2 quotidianamente, assim como um conhecimento explicito
das suas regras. Neste sentido, certos autores testemunham, por um lado, uma mudanca
da personalidade do aprendente e, por outro, um desenvolvimento do gosto de
comunicar entre eles e com locutores nativos na lingua-alvo. No entanto, e de acordo
com Galisson (1983:93), o método contém “trop de zones d’ombres et de questions sans

réponses pour satisfaire pleinement les pédagogues.”
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Por fim, a abordagem orientada para a compreensao, preconizada por Harold E.
Palmer, desde 1917, por Coleman, nos anos 30, nos Estados Unidos, com o “método da
leitura”, e pelos contemporaneos James Asher, com o método pelo movimento, Stephen
D. Krashen, com a “abordagem natural”, Valerian Postovsky, nos anos 70, Simon
Belasco, James R. Nord, Harris Winitz, James Reeds, e Byres (1981) citados em
Germain (1993) e Dunkel (1986), com o valor integrativo da escrita, € Smith (1975-79),
com 0s mecanismos psicolégicos da compreensdo em leitura.

E uma abordagem, segundo Germain (1993:283), que se caracteriza pela
preparacdo (arranjo, regulacdo, ajustamento) de diversas modalidades de ensino da
compreensdo, de maneira a assegurar um desfasamento entre a fase de compreensédo do
oral e a fase de producéo oral e, se também acontecer, entre a fase de compreensdo da
escrita e a fase de producéo escrita. Neste sentido, o aprendente participa activamente
na avaliacdo da sua aprendizagem. E, segundo Courchéne e Pugh (1986), citados em
Germain (1993), ele identifica as estratégias que funcionam para ele e desenvolve de
maneira sistematica o seu saber ao utiliza-las nas suas proprias situacGes de
comunicacdo. Enquanto isso, o ensinante utiliza a lingua-alvo em todas as
circunstancias da gestdo da turma, cria um ambiente para facilitar o maximo de
compreensdo oral e da escrita, suscita ocasifes de aplicacdo das estratégias individuais e
sugere actividades de resolucéo de problemas. E uma abordagem que surge em reacgio
contra as insuficiéncias do método audio-oral, apesar do seu caracter recente e da
disparidade das suas fontes. Mas merece uma grande consideracdo, devido ao seu
postulado de partida, como salienta Germain (1993:293): “(...) la nécessité de respecter
un certain délai entre la phase de compréhension et la phase de production dans
I’apprentissage d’une L2”.

Para muitos autores, a historia do ensino das linguas divide-se em duas tendéncias.
Segundo Karl C. Dillen citado em Germain (1993), temos, por um lado, 0s empiristas
(Palmer, Jespersen, Lado, etc.) e, por outro, os nacionalistas (0 método gramatica-
traducdo e os defensores do método directo: Gouin, de Sauze). Wilga Rivers, citado em
Germain (ibidem), ndo hesita agrupar as grandes correntes em duas grandes tendéncias:
os “formalistas” por um lado, e, por outro, os “activistas”. E. Howatt, citado também em
Germain (ibidem), agrupa em duas categorias as diferentes abordagens em didactica das

L2: as abordagens racional e natural.
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Esta concerne dez métodos ou abordagens contemporaneos: o método audio-oral,
0 método SGAV, o método situacional, a abordagem comunicativa, o método
comunitario, o0 método pelo siléncio, a abordagem natural, 0 método pelo movimento, o
método sugestopédico, e a abordagem orientada para a compreensdo. Todos tém o
mesmo objectivo fundamental, que é a comunicagé&o.

No entanto, na perspectiva da lingua, cinco grandes concep¢des compdem o
conjunto dos métodos ou abordagens citados. Sdo as concepgdes: formal, pragmatica,
semantica, expressiva, e interaccionista.

A concepgdo formal estd associada ao método audio-oral (que privilegia as
estruturas linguisticas enquanto elementos de base de cada uma das ligdes), ao método
situacional (que considera como ponto de partida das licbes as estruturas sintacticas,
mas também os elementos do Iéxico seleccionados), ao método europeu SGAV e ao
método sugestopédico (ambos constituem metodologias em que os fundamentos das
licBes sdo os elementos do Iéxico e a pronuncia).

A concepcdo pragmatica, relacionada com a abordagem comunicativa, privilegia
as condicGes do uso da lingua em diversas situa¢cGes de comunicacdo tendo em conta as
inten¢Bes de comunicagao.

A concepgdo semantica € relativa & abordagem natural de Krashen e Terrell que
privilegia o significado ou o conteddo das mensagens a transmitir, ao método pelo
movimento preconizado por Asher, muito parecido com o método natural de Krashen e
Terrell, que d& uma maior importancia ao conteldo do que a forma linguistica, e a
abordagem orientada para a compreensao, que da valor aos significados incluidos nos
textos orais e escritos.

A concepcdo expressiva diz respeito ao método pelo siléncio de Gattegno, que
considera a lingua como um meio de expressao pessoal do aprendente. Este, gracas a
indicios, sobretudo visuais, fornecidos pelo ensinante, consegue descobrir a lingua a
aprender.

A concepcdo interaccionista estd implicada no método comunitario das linguas de
Curran, que considera os aprendentes como membros de uma comunidade onde eles
aprendem por interac¢cdes linguisticas com o0s outros membros desta mesma
comunidade, representada pela sala de aula. E muito diferente dos outros métodos ou

abordagens, ja que o conteudo linguistico no método comunitario ndo é predeterminado
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pelo ensinante ou o manual; pelo contrario, sdo os aprendentes que o determinam
através de mensagens (que eles transmitem entre si) emitidas em L1 e traduzidas pelo
ensinante.

A diversidade de concepcOes psicoldgicas implicadas nos métodos é ainda maior
do que no caso das concepcBes da lingua. Com efeito, sete concepgdes psicoldgicas
podem ser observadas. Assim, temos:

A psicologia behaviorista serve de fundamento ao método situacional e ao método
audio-oral; a aprendizagem da lingua resume-se a aquisicdo de um conjunto de saberes
(habitos), a criacdo de automatismos em resposta a estimulos linguisticos.

A psicologia gestaltista é utilizada no método SGAV, que se centra na percepcao
global da forma ou numa integracdo ou reorganizacdo, pelo cérebro, dos diferentes
elementos percebidos pelas pessoas e filtradas pelo cérebro.

A psicologia cognitiva inspirou os defensores da abordagem comunicativa e da
abordagem orientada para a compreensao que consideram a aprendizagem de uma L2,
segundo Germain (1993), como um processo muito complexo e criador, mais submisso
a mecanismos internos do aprendente do que a influéncias externas. Assim, aprender
uma lingua consiste em aprender a formar regras que permitem produzir novos
enunciados.

A psicologia do “monitor” serviu de fundamento psicolégico da abordagem
natural de Krashen e Terrell, que se baseia na distincdo entre “aquisi¢cdo” e
“aprendizagem”: a aquisi¢do vista como um processo implicito inconsciente, orientada
para o sentido; a aprendizagem vista como um processo explicito, consciente, orientada
para a forma linguistica ou a gramatica. E a presenca em cada um de nés de um
“monitor” que desempenharia o papel de “editor”, servindo para corrigir ou modificar a
forma dos enunciados quando sdo emitidos.

A psicologia neurofuncional inspirou Asher no método pelo movimento, que
desenvolve uma concepcao da aprendizagem baseada na crenca num bioprograma inato
de aprendizagem linguistica, tomando em conta a lateralizacdo do cérebro. Segundo
Asher, citado em Germain (1993), uma concepc¢do da aprendizagem das linguas deve
considerar que o hemisfério esquerdo do cérebro é a sede da lingua, enquanto o direito €
antes a sede das actividades “motrizes”. Assim, uma lingua sublinha Asher, s6 pode

adquirir-se por uma actividade do hemisfério direito (as actividades “motrizes”) antes
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mesmo de a lingua em questdo ser tratada pelo hemisfério esquerdo. Por outras
palavras, o papel do hemisfério esquerdo consiste em observar e aprender quando o
outro hemisfério estd em accdo: sé ao final de um certo tempo, com uma bagagem
suficiente de conhecimentos realizada, é que o hemisfério esquerdo pode, de facto,
entrar em accao.

A psicologia do desenvolvimento é utilizada no método comunitéario de Curran,
que resume a aprendizagem de uma lingua L2 a uma transformacdo do ser, com o
desenvolvimento da personalidade. Toda a pessoa esta implicita, tanto nos seus aspectos
intelectuais como nos seus aspectos emotivos e afectivos. Curran define as etapas da
aprendizagem de uma lingua segunda. Sdo cinco etapas que, segundo ele, caracterizam
o0 desenvolvimento da pessoa humana: o estado infantil, o estado de afirmacéo de si, 0
estado de pré-adolescéncia, o estado da adolescéncia, e o0 estado da autonomia.

A psicologia sugestologica inspirou Lozanov no seu método sugestopédico, que
consiste em destruir as barreiras psicoldgicas que blogueiam a aprendizagem. Por isso,
Lozanov recorre a dramatizacdo e aos jogos de papeéis, de maneira a favorecer uma
“despersonaliza¢do” total e uma “ré-personaliza¢cdo” numa nova personagem, a visar
eliminar toda barreira psicoldgica associada com a pessoa.

Perante esta diversidade de abordagens e métodos, a didactica das linguas
confronta-se com uma nova fase da sua historia. Assim, entrou numa nova era: a

eclética, objecto da parte seguinte do nosso trabalho.

2.1.4 - A eraeclética

Desde ha alguns anos a abordagem dominante em metodologia, pelo menos no
que se refere ao Francés Lingua Estrangeira, pressupbe a multiplicacdo, a
diversificacdo, a variacdo, a diferenciacdo, ou ainda a adaptacdo dos modos de ensino-
aprendizagem, e, neste sentido, aposta no “cruzamento dos métodos”.

Segundo Puren (2001), o que marca o surgimento da era eclética na didactica do
Francés Lingua Estrangeira, hd uma dezena de anos, € precisamente o resultado de
processo, no final do qual a MAV SGAV (metodologia audiovisual desenvolvida pelo
CREDIF, chamada “estuturo-global audiovisual, com a sigla MAV SGAV) acabou por

se diluir inteiramente numa multiplicidade mais ou menos sem estrutura de suportes. E
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o momento da “metodologia dos documentos auténticos”. Esses documentos ndo séo
concebidos na origem para a turma de lingua, e ndo integram neles mesmos nenhum
principio metodoldgico.

O ecletismo verifica-se quando os tipos de praticas observados sdo mais
numerosos e diversificados do que os previstos pela metodologia

Assim, nas praticas didacticas, o ecletismo pragmatico constitui uma solucdo
empirica e espontanea de resposta as questdes levantadas pelas metodologias chamadas
lacunares no que diz respeito as exigéncias das situaces de ensino-aprendizagem
caracterizadas por um alto grau de complexidade.

Em Franca, a adopgéo ao ensino escolar da metodologia MAV SGAYV fez-se pelo
recurso a formas extremas de ecletismo, por exemplo, pela reintegracdo do recurso a
escrita desde o inicio da aprendizagem, paralelamente ao trabalho intensivo sobre a
oralidade, e do ensino explicito da gramatica, paralelamente aos exercicios estruturais.

Perante a grande diversidade de elementos no ambito do ensino-aprendizagem da
lingua estrangeira — dialogos fabricados e textos literarios, exercicios estruturais e regras
de gramaticas, simulagdes e traducdes, oral e escrito, compreensdo e expressao, lingua e
cultura — a abordagem comunicativa surge para gerir o problema. Assim ela apareceu
num contexto de instabilidade extrema na didactica das linguas estrangeiras devido a
multiplas perguntas sobre a ordem estabelecida.

Face as dificuldades, a AC apareceu e constitui o factor decisivo de entrada na era
eclética actual, muito complexa.

Esta complexidade vé-se no periodo de elaboragdo da Abordagem Comunicativa,
marcado pelo aparecimento sucessivo de uma multiplicidade de problematicas diversas
relativas a um fendmeno de intensificacdo da teorizacdo. A extrema heterogeneidade
dessas problematicas, revelando quadros diferentes sem uma hierarquizagdo, vem
confirmar a complexidade da gestdo dessa abordagem. Por fim, nota-se uma extrema
dificuldade no estabelecimento de relages efectivas entre as pesquisas tedricas e a
elaboracdo metodoldgica da nova abordagem. Esses aspectos podem ser explicados e
interpretados de maneira diferente e contraditoria, sinal da complexidade do processo.

Na concepcdo metodoldgica, além da heterogeneidade das teorias linguisticas de

referéncia, varios factores surgem para impedir e complicar a elaboracdo de uma
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coeréncia metodologica forte da AC, e favorecer, assim, a emergéncia, O
desenvolvimento do ecletismo.

O primeiro concerne a auséncia da nova teoria de aprendizagem apesar de se
tentar juntar a AC e a psicologia cognitiva. Certos metoddlogos comunicativistas
confrontaram-se com problemas causados por esta psicologia (complexidade das
operagdes mentais estudadas, diversidade dos modelos, dificuldade de validacédo
empirica das hipoteses assim como de aplicacdo ao ensino-aprendizagem das linguas).

O segundo factor relaciona-se com a auséncia de ruptura claramente estabelecida
pela AC com a MAV no que respeita a objectivos, conteudos e grandes principios
metodoldgicos. Embora retome as mesmas preocupacfes da MAV (aprendizagem de
uma lingua de comunicacdo oral para as necessidades da comunicacdo quotidiana), a
AC ndo dispde no campo de meios para construir uma coeréncia nova.

O terceiro factor diz respeito a auséncia de suportes de integracdo didactica na
AC. Esta s6 favorece a “démarche” especifica para os dois extremos do processo de
elaboracio metodoldgica, a saber a seleccdo das formas e o seu reemprego livre. E
I6gico que o aparecimento da AC em Franca nos materiais didacticos se realizou sob
formas de integracédo parcial nas aulas audiovisuais.

O ultimo factor, negativo como 0s outros, € a invalidagdo teorica, na AC, de toda
coeréncia metodoldgica forte devido a prioridade dada ao respeito pelas estratégias
individuais de aprendizagem.

O conjunto desses factores leva alguns autores a terem uma visdo reservada
(pessimista) da AC. C. Germain (1993) constata que “I’approche communicative ne
constitue pas un corps de doctrine homogene sur lequel les didacticiens aient pu
s’entendre, loin de 1a!”, e acrescenta que «ll est douteux que les principes de Canale e
Swain puissent permettre, par exemple, de distinguer une approche communicative de
I’approche naturelle de Krashen-Terrell par exemple, voire de la méthode
suggestopédique de Lozanov ou de la méthode communautaire de Curran (...). L’étude
des traits distinctifs de I’approche communicative reste a faire (1991:90).» Puren (2001)
conclui que se um tal estudo néo foi feito, é porque € impossivel fazé-lo: “L’AC est et
restera un object méthodologique partiellement non identifiable.”

Na concepcdo dos materiais, € bom sublinhar a diversidade extrema que a AC traz

aos materiais de ensino. S. Moirand, citada em Puren (2001), descreve-0s a partir de
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duas concepcdes extremas: a abordagem minimalista (que reduz a AC de tal maneira
que ela fica compativel com a MAV) e a abordagem maximalista (que procura construir
uma nova coeréncia metodologica ao sistematizar os principios comunicativistas). Por
outro lado, E Berard, também citado em Puren (2001), perante 0s métodos
universalistas que utilizam uma diversidade de metodologias (tradicional, audiovisual e
comunicativa) propde, como explicacdo de um tal fendmeno, a diversidade das
actividades propostas em cada método que parece corresponder a ideia segundo a qual
as estratégias de aprendizagem sao diversas e convém nao negligenciar nenhum meio.

C. Germain, citado em Puren (2001), sublinha a multiplicidade de orientacGes que
ocuparam os trabalhos do Conselho da Europa e que defendem que: “Au nom de la
variété pédagogique, dans certains materiels didactiques, une premiere série de legons
est construite autour d’unités fonctionnelles suivies d’une série de lecons thématiques.”
E Germain vai concluir: “C’est sans aucun doute cette absence d’unité d’organisation
qui explique la multiplicité d’orientations auxquelles ont donné lieu les travaux du
Conseil de L’Europe.”

Na concepc¢do das praticas de ensino, nota-se uma complexificacdo das praticas
devido a complexificacdo da problematica de ensino que revelou tantos paradoxos:
reflectir sobre a lingua e revalorizar o léxico quando a AC ndo dispde de ferramentas
adequadas de referéncia para nenhuma dessas problematicas; criar uma certa progresséo
na dificuldade, dando imediatamente os meios de uma comunicacgdo auténtica; conciliar
0 recurso continuo aos documentos auténticos, nos quais sé encontra excepcionalmente
as mesmas formas linguisticas; conciliar a individualizacdo da aprendizagem e 0s
trabalhos de grupo indispenséveis ao treino a comunicacao; permitir uma auto-formacéo
para a autonomia e manter um minimo de trabalho e gradacdo colectivos; mandar
comunicar de maneira ndo escolar num contexto precisamente escolar.

No entanto, o ecletismo actual em DLE instala-se tanto no nivel do didactoldgico
como no nivel do metodoldgico: ao ecletismo pragmatico dos praticos e conceptualistas
de aulas confrontados com a complexidade das situagdes de ensino-aprendizagem e a
diversidade das “démarches” didacticas, responde o ecletismo de principio dos
didactologos, confrontados com a complexidade do contexto intelectual e a diversidade

dos modelos ideoldgicos.
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Assim, como refere Puren (2001), o regresso actual ao ecletismo implica o
regresso a problemas e riscos particulares a este tipo de configuracdo didactica. A
entrada numa configuracdo eclética imp6e uma mudanca fundamental da reflexédo
didactica. Consciente desta problematica, € urgente primeiro pensar no ecletismo na
medida em que coloca problemas relacionados com o relativismo, a coeréncia, a
casuistica e a ética que ndo se colocavam antes na configuracéo didactica.

Em definitivo, o ecletismo, de acordo com Tavares, Valente e Roldao (1996),
“parece caracterizar 0 momento pedagdgico, e ndo sd, que vivemos.” E Puren (2001)
lembra que face a complexidade que caracteriza 0 nosso mundo e a nossa aula, face a
incerteza, reagimos com o ecletismo. Perante este pluralismo metodoldgico, urge pensar
no papel fundamental da abordagem comunicativa considerada como “modelo eclético
(...) que se orienta num sentido marcadamente tradicional e estrutural” (Grosso, 2000)
no ensino das linguas estrangeiras. Embora existam poucos manuais permitindo a
aquisicdo sistematica de competéncias comunicativas, o ensino das linguas estrangeiras

ndo deixa de ser largamente marcado pelo método comunicativo.

3 - Manuais escolares

A. Choppin (1992:05) descreve as funcdes e o0 estatuto do manual e considera que
ndo é um objecto facil de definir: os seus aspectos sdo diversos, as suas funcdes
maltiplas e o seu estatuto ambiguo.

A. C. Ribeiro (1991) sublinha que «o manual didactico continua a determinar o
contetido e os métodos de ensino na maioria das escolas e instituicbes de formacéo; o
seu poder singular e impacto como meio para ensinar e aprender é indiscutivel.» Assim,
ele pode surgir como se fosse o préprio programa da disciplina e funciona também
como guia pedagdgico para o professor. Na opinido de Tormenta (1996:9), «o manual &,
muitas vezes, a unica bibliografia que o professor conhece em termos cientificos e em
termos pedagdgicos.» O lugar fundamental do manual escolar no ensino-aprendizagem
é também reconhecido por Marguerite Puget, citada por Choppin (1992:14): «(...) un
livre qui expose les notions essentielles d’une discipline donnée, a un niveau donné. Il
correspond a un cours, s’adresse a une chose.». De acordo com Choppin (1992:15), «le

manuel présente alors a I’éleve le contenu de ce programme, selon une progression
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clairement définie, et sous la forme de lecons ou de séquences. » E nesta perspectiva de
construcdo do curriculo que assistimos a um reforco do papel do manual. O manual
deixou de ser recurso para ser a propria disciplina. E regulador porque contém textos e
dispositivos que filtram os textos. Estes sdo concentrados nas antologias que tém uma
funcdo especifica no discurso pedagdgico, como sublinha R. Castro (1995:67):“as
antologias sdo um material de referéncia priméria e portanto uma instancia fundamental
de regulacio da pratica pedagogica”. E nas antologias que se encontram textos
pedagdgicos que “constituem quadros reguladores das ac¢des pedagogicas no ambito de
um determinado dominio curricular, estabelecendo com maior ou menor detalhe os
contetidos sobre 0s quais se estrutura o processo de transmissdo e aquisi¢do que ocorre
na sala de aula”. Esta constitui um palco natural onde se cumpre uma das fungdes
comuns dos manuais ou livros escolares que é a de mediatizar entre um determinado
programa e a sua propria recontextualizacdo.(70)

Por isso, 0s manuais escolares sdo considerados como dispositivos que tém uma
posicdo especifica no discurso pedagogico. Sendo reguladores, eles sdo instantes,
praticas do discurso pedagogico. Neste quadro, L. Dionisio (2000:08) salienta: “os
manuais constituem instancias centrais na producdo e na reproducdo do discurso
pedagdgico. Séo lugares de configuracdo do universo de referéncia das disciplinas — e
neste sentido sdo lugares onde aparecem delimitados os significados legitimados na (e
para a) escola; sdo lugares de estruturacdo da transmissao e aquisi¢do pedagdgicas - e
neste sentido, eles concretizam uma pedagogia e certos principios de avalia¢do.”

Os manuais escolares sdo lugares de transmissdo e aquisi¢cdo de contetdos e
processos relativos as praticas comunicativas. Dito de outra maneira, nos manuais
tecem-se relagdes entre 0s componentes - 0s textos, as actividades - e os leitores.

Com esta “conceptualizacdo” do manual, podemos considera-lo, de acordo com
a autora, como “dispositivo multidimensional”, porque contém diferentes objectos tais
como: 0s textos, os enquadradores discursivos, 0s questionarios. Esses objectos sdo
partilhados em dois planos complementares de nivel primario e secundario. Mas além
desses niveis, como sublinha a autora, trés dimensdes se entrecruzam nos manuais
escolares: a dimenséo socio-cultural e ideologica que visa dar conta do papel do manual
na transmissdo e construcdo das representacbes sociais dominantes; a dimensdo

cientifica que privilegia a analise da qualidade e quantidade de informacéo seleccionada
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para transmissdo das formas como se constroi esse conhecimento, as representacdes de
ciéncia e o cumprimento dos programas oficiais; a dimensao pedagdgica que, além de
ter em conta a estruturacdo global, considera as formas de aprender o conhecimento, o
nivel conceptual exigido, os indices de desenvolvimento do aluno, etc...

Os niveis organizam-se em dois dispositivos fundamentais: o fundacional
primario — onde se encontram os textos, lugares de comunicacdo entre leitor e manual —
e secundario — destinado as actividades, lugar de comunicagéo entre autor e leitor.

O manual escolar tem um poder, um saber. Este poder nota-se na seleccao e
imposicdo de tipos de texto e autores. Os conteddos do manual, através dos textos
analisados, estudados na sala de aula e da permanéncia desses contetdos, sdo elementos
que fortalecem o poder do manual como *“voz”, como defende Dionisio
(http//:www.ectep.com/literacias/formacOes/ensaio/02): “a voz — com poder para
estabelecer normas de comportamentos face aos textos, configurando as formas de os
compreender e interpretar e, como corolario ou em simultaneo, a vontade de os ler.”

Este poder reflecte-se nos textos e nas actividades (a volta dos textos) com a
presenca continua do autor nas instrugdes, directivas, explicacdes, comentarios,
orientagbes, sugestdes, etc. E um dilogo ndo so entre o leitor/aluno e o texto, mas
também entre o leitor/aluno e o locutor/autor do manual. A competéncia que se visa
desenvolver € um conceito redutor, porque ficam de fora muitas competéncias:
narrativa, fictiva, etc... De acordo com Carlos Lomas (2003:19), a competéncia
comunicativa € um chapéu onde estdo presentes todas as outras competéncias —
competéncias linguistica ou gramatical, estratégica, semioldgica, sociolinguistica,
textual ou discursiva, literdria. Os enquadradores discursivos que acompanham as
solicitacbes ou perguntas nem sempre favorecem a promocao de capacidades, “(...)
essas capacidades que devemos fomentar entre os alunos e as alunas de modo a
contribuir de maneira apropriada para o desenvolvimento da sua competéncia
comunicativa”, mas servem para controlar, guiar, orientar o leitor. Por isso, A. C.
Ribeiro (1991) acrescenta que o manual “surge como «compéndio» a seguir, como a
«autoridade» maxima na orientacdo e sequéncia do ensino do professor e da
aprendizagem dos alunos, determinando 0s seus objectivos, conteudos, métodos e

actividades a seguir. (...) Assim ele dirige o aluno e o professor.”
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No entanto, de acordo com este autor (Ribeiro, A. C. (1991:273)) os manuais séo
“os livros ou textos concebidos com a finalidade de apresentar os principios e contetidos
fundamentais de uma qualquer matéria a ensinar e que se utilizam como suporte do
processo de ensino e como veiculo de aprendizagem quer em situacGes de ensino
presencial quer a distancia.” Neste quadro de apresentacdo dos “principios e conteudos
fundamentais de uma qualquer matéria a ensinar”, Grosso (2000) considera o0 manual,
no ambito do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira como “(...) a charneira
vital entre o pais da lingua-alvo e os aprendentes dessa mesma lingua, sendo desejavel

que se adapte no tempo e no espaco as necessidades de aprendizagem.”

4 — Avaliacao

A avaliacdo aparece ligada ao contexto escolar no sentido de dar notas, classificar
para integrar numa escala. Este tipo de avaliacdo formal confere poder e credibilidade
ao professor e a instituicdo. Assim, a avaliacdo, “tradicionalmente, tinha como funcéo
dominante a producdo de uma classificacdo (positiva ou negativa) que constituia o
sistema motivador em torno do qual 0 mesmo processo se desenvolvia. Os padrdes de
desempenho em que esta classificacdo assentava eram preestabelecidos (de acordo com
as exigéncias de um programa e por referéncia a um grupo ideal); tratava-se, pois, de
uma pratica eminentemente normativa.” (Amor, 2003:144).

O senso comum diz-nos que avaliar € medir os conhecimentos adquiridos pelos
alunos, considerando o que foi ensinado pelos professores.

Segundo William Popham (1977:11) “para a maior parte dos educadores o termo
“avaliacdo” significa o julgamento do valor de uma iniciativa educacional, como um
curriculo, um curso ou um procedimento de ensino”.

John L. Hayman considera que (1979:15) “para a maioria dos alunos, a avaliacdo
representa uma ameaca imposta (...) e para os professores, avaliacdo provém muitas
vezes de supervisores administrativos”. Depreende-se desta visdo que, na opinido deste
autor, a avaliagdo € um mal necessario; no entanto considera que “a avaliacao devia ser
0 aspecto mais vital e facilmente aceite pelo meio escolar” (ibidem). Neste sentido, a
educacdo ganha forca através da sua funcdo de certificacdo, conseguida através da

obtencdo de graus e diplomas.
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Assim, a certificacdo domina cada vez mais a actividade escolar, quantas vezes em
detrimento da actividade educativa: “A certificacdo conduz ao padrdo geral, a
universalidade do seu uso, a uma diferenciacdo tipificada, dificilmente compativel com
a actividade puramente educativa da escola” (Lemos Pires, 1991:99)

Elemento béasico da certificagdo € o uso de mecanismos de avaliacdo que se
condicionam mutuamente. A avaliacdo é geralmente mais utilizada para a funcdo de
certificacdo do que para julgar e melhorar o processo de ensino-aprendizagem, embora a
avaliacdo formativa condicione essa tendéncia. “Os professores habituaram-se (...) a
manejar 0s conceitos, a linguagem de avaliacdo, mas ndo dispdem dos suportes
operacionais correspondentes, na &rea da sua intervencdo, (...) a avaliagdo é um
dominio em que, com facilidade, se instalam rotinas de sobrevivéncia, facilitadoras das
tarefas, mas redutoras da qualidade dos juizos produzidos, e se reforcam concepcles
que vado marcar toda a ac¢ao docente” (Amor, 2003:144).

Nesta perspectiva, € relevante pensar no papel da avaliacdo no contexto do ensino-
aprendizagem que tem sido, e continua a ser, mal compreendido por muitos dos
intervenientes (alunos, professores, pais, educadores e outros responsaveis pela
educacéo) no processo educativo.

Todavia, urge sublinhar que esses trés conceitos tecem relagdes cumplices e
complementares. Participam na melhoria e no éxito de um bom ensino-aprendizagem

como também da formacdao dos professores.
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111 - O SENEGAL - enquadramento etno-linguistico e sistema de ensino

1 - Enquadramento etno-linguistico

Situado na parte extrema da Africa ocidental com uma superficie de 196 192 km2,
0 Senegal tem uma populacdo, estimada em 2004, de 10 600 000 habitantes,
distribuidos entre vérias etnias (uma vintena), tendo cada uma a sua lingua.

Os “Wolofs”, mais numerosos (35%), de confissdo mugulmana, estdo presentes no
pais, em particular no centro, no norte e ao largo do litoral Dakar-Saint-Louis, tendo
como principais actividades a agricultura e o comércio. A lingua “wolof” é falada por
trés quartos da populacéo.

Os “Pulaar” (20%), compostos por “Foulbés”, “Peuls” e “Toucouleurs”,
localizados no norte do pais, o Fouta Toro (lugar histérico de propagacdo do Isldo no
Senegal e seu bergo cultural), sdo muitos activos nos sectores do comercio, da criacao e
da agricultura irrigada no vale do rio Senegal e na zona “Ferlo”.

Os “Seréres” (17%) estdo menos dispersos do que as outras etnias. Estdo
concentrados no “Sine-Saloum”, ao largo da “Petite Cote”, no centro do pais e a
noroeste da Gambia. Sdo, em maioria muculmanos, excepto na “Petite Cote”.

Os “Diolas” (10%) encontram-se em Casamansa, mas também na Gambia e na

Guiné -Bissau. Dedicando-se a rizicultura, sdo maioritariamente animistas e/ou cristaos
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na baixa Casamansa (Ziguinchor, Oussouye, Cap Skiring) ou muculmanos mais a norte
e a este. Eles coabitam com os “Balantes”, os “Coniaguis”, os “Manjaks”, 0s
“Mankagnes”, os “Bainouks”, os “Karoninkas” e os “Pepels”. Estes falam um crioulo
igual ao da Guiné-Bissau, justificado pela antiga presenca portuguesa nas costas
ocidentais da Africa, precisamente na zona da Senegambia.

Para além destes grandes grupos étnicos, encontram-se 0s “Mandingues” no
Senegal Oriental, os “Soninkés” (50 000), mais presentes na zona leste do pais, e
também os “Diarankés”; nas zonas limitrofes do Mali e da Mauritania, encontramos 0s
“Bassari” e “Bédik”, vivendo sobretudo da cultura do milho (verde e amarelo) e da
caca, entre a fronteira guineense e os limites do Parque Nacional de “Niokolo-Loba”.

Ao lado desses povos autdctones, o Senegal acolhe também etnias estrangeiras
provenientes de outros paises na sequéncia de movimentos migratorios. Chamam-se
“Nars” porque imigraram de Africa do Norte e do Proximo-Oriente, geralmente da
Mauritania, da Argélia, de Marrocos, da Gambia, da Guiné-Bissau e de Cabo Verde.
Eles constituem a primeira grande comunidade estrangeira antes dos Franceses. As duas
nacionalidades mais representativas sdo os Libaneses e os Mauros da Mauritania. Os
“Nars” gerem uma boa parte dos pequenos e médios comércios senegaleses e séo
dispersos no territério mas unicamente nos grandes centros urbanos.

A exemplo do que acontece noutros paises africanos, a diversidade linguistica e
cultural senegalesa é o resultado do encontro de trés grandes civilizacGes: a negro-
africana, a arabe-islamica e a ocidental francesa.

A civilizagdo negro-africana é veiculada pelas varias linguas nacionais: “wolof”,
“peul”, “sérere”, “diola”, “mandinké” e “soninké”. A entrada &rabe-islamica, iniciada
entre os séculos V e VI, trouxe uma lingua de culto, um livro sagrado e um sistema
normativo e juridico fortemente codificado. Quanto a influéncia ocidental francesa, ela
chegou com o comércio e a colonizacdo, e infiltrou-se ndo sé pela sua lingua, mas
também pela Biblia, pela Literatura, pela administracdo, pela sua ideologia filosofica
politica e juridica.

Esta (civilizagdo), apesar de ser estrangeira, instalou-se até constituir um dos
fundamentos da Constituicdo senegalesa. Assim, depois de aceder a independéncia
(1960) com o Francés como lingua oficial, o Senegal definiu a sua politica linguistica

que se baseia em duas vertentes: promover, a0 mesmo tempo, as principais linguas
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nacionais para as fazer linguas de cultura e manter o Francés como lingua oficial e
como lingua das comunicacBes internacionais. Foi sob a magistratura do primeiro
presidente do Senegal, Leopold Sedar Senghor, que se definiu para o pais uma politica
de educacéo bilingue abrangendo o Francés de um lado e as seis linguas nacionais do

outro.

2 - O sistema de ensino

A lei de orientagdo n.° 91-22 de 16/02/1991 da Educacdo Nacional senegalesa, no
seu artigo primeiro, estipula:

“- (...) A Educacéo Nacional visa formar homens e mulheres capazes de trabalhar
eficazmente para a construcdo do pais; ela é educacdo para a liberdade, a democracia
pluralista e o respeito dos direitos do homem, ao desenvolver o sentido moral e civico
dos que ela forma; ela visa formar homens e mulheres dedicados ao bem comum,
respeitadores das leis e das regras da vida social e trabalhando para melhora-lo no
sentido da justica, da equidade e do respeito mutuo,

- Promover o nivel cultural da populacéo, permitir aos homens e mulheres que ela
forma a aquisicdo dos conhecimentos necessarios a sua insercdo harmoniosa na
comunidade e a sua participacdo activa na vida da Nacgdo. Ela fornece-lhes os
instrumentos de reflexdo que lhes permita formular um julgamento, participar no
avango das ciéncias e técnicas, ela informa a Nagdo do progresso contemporaneo.”

Nos seus principios gerais, 0 artigo 3° evoca a responsabilidade do Estado nas
palavras seguintes:

“- O Estado é responsavel pela qualidade da educacéo e da formacao e, do mesmo
modo, pelos graus atribuidos. Ele controla os niveis da educacéo e da formacéo.”

Assim, o artigo 6° promove o alargamento da educagdo nesses termos:

“(...) A educacdo nacional ¢é aberta aos valores da civilizacdo universal e inscreve-
se nas grandes correntes do mundo contemporaneo. Dai, ela desenvolve o espirito de
cooperacéo e de paz entre os homens.”

Por outro lado, o artigo 7° expde 0s objectivos gerais da Educacdo Nacional que

estdo redigidos nos termos seguintes:
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“Ela é permanente e esta ao servico do povo senegalés. Visa a erradicacao
completa e definitiva do analfabetismo assim como o aperfeicoamento profissional e a
promocdo social de todos os cidaddos, para a melhoria das condi¢cfes de existéncia e de
emprego e o0 aumento da produtividade no trabalho.”

Com efeito, a organizacdo do sistema de ensino centra-se nos artigos 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15 e 16 relativos aos niveis, estruturas e objectivos gerais da educacao.

Assim, conforme esses artigos, o sistema escolar e universitario senegalés é
organizado em diferentes ciclos: um ciclo fundamental, um ciclo secundario e

profissional, e um ciclo superior.

2.1 - O ciclo fundamental

O ciclo fundamental esta subdividido numa educacdo pre-escolar e num ensino
polivalente Unico, constituido sucessivamente por um ensino elementar e um ensino
médio.

A educacdo pré-escolar acolhe as criancas que ainda ndo atingiram a idade da
escolaridade no ensino polivalente. Ela tem como objectivos:

- "Fixar as criangas nas linguas e valores culturais nacionais, na perspectiva de
consolidar a sua identidade e de as preservar dos riscos de alienagéo cultural;

- Favorecer o desenvolvimento das suas diferentes aptiddes psicomotoras,
intelectuais e sociais para lhes permitir desenvolver a sua personalidade propria e
construir as bases das aprendizagens escolares.” (art. 10°)

Depois da educacdo pré-escolar, segue-se o0 ensino elementar polivalente que é
frequentado pelas criangas cuja faixa etaria estda compreendida entre os sete e os doze
anos. Ele dura seis anos. O ensino elementar visa:

“- Despertar 0 espirito da crianca para actividades proprias que permitam a
afirmacdo e o desenvolvimento das suas potencialidades intelectuais de observacao,
experimentacdo e de analise, tambem as suas potencialidades sensoriomotrizes e
afectivas;

- Enraizar a crianca na cultura e nos valores nacionais;

- Dotar a crianca do dominio dos elementos béasicos do pensamento logico e

matematico e, também, do dominio dos instrumentos da expressao e da comunicacao;

35



- Revalorizar o trabalho manual e iniciar a crianca nas técnicas elementares
implicadas nas actividades de producdo;

- Despertar interesse por actividades artisticas, culturais, fisicas e desportivas,
para a plena manifestacdo da personalidade da crianca;

- Contribuir, juntamente com a familia, para assegurar a educacao social, moral e
civica da crianga.” (art.11°)

Outro componente do ensino polivalente é o ensino médio. Ele decorre ao longo
de quatro anos e € frequentado pelos jovens cuja faixa etaria esta compreendida entre 0s
treze e os dezasseis anos. E a altura em que o aluno tem o primeiro contacto com as
novas linguas estrangeiras, além do Francés, presente desde o ensino elementar. Entre
elas, o Portugués, que é uma disciplina ensinada a partir do 3° ano do ensino médio. E
uma disciplina de opgdo do aluno antes do final do 2° ano do ensino medio. Este é
sempre concluido por um exame nacional, chamado “B.F.E.M.”, que decorre no final do
ultimo ano lectivo.

Assim o ensino médio polivalente visa:

“- Completar o desenvolvimento das capacidades de observagdo, experimentacéao,
investigacdo, ac¢do pratica, reflexdo, explicacdo, andlise, sintese, julgamento, invencao
e criacdo do aluno;

- Consolidar o dominio do pensamento logico e matematico do aluno, enriquecer
0s seus instrumentos de expressao e estender as suas capacidades de comunicacao;

- Esbater as diferencas entre actividades teoricas e préaticas, familiarizar o aluno
com os diferentes aspectos do mundo do trabalho e inicia-lo nas actividades produtivas;

- Aprofundar o interesse e as disposi¢fes do aluno para as actividades artisticas,
culturais, fisicas e desportivas;

- Contribuir e completar a educagéo social, moral e civica do aluno.” (art.12)
2.2 - O ciclo secundario e profissional
O ciclo secundério e profissional acolhe os alunos provenientes do ensino

polivalente que desejam prosseguir os estudos e que estdo aptos para o fazer. Comporta

um ensino secundario e uma formacao profissional entre os quais ha a possibilidade de
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transferéncia, permitindo eventuais re-orientacbes. No fim do ciclo secundario, 0s
alunos acedem seja a actividade profissional, seja ao ensino superior. (art.13°)

O ensino secundario, geral ou técnico, concede aos alunos os conhecimentos e
aptiddes necessarios para o ingresso nos diferentes ramos do ensino superior, ao
enriquecer e aprofundar a formagao adquirida anteriormente. Ele decorre em trés anos e
os alunos tém idade compreendida entre os dezasseis e 0s dezanove anos. A admisséo
ao ensino secundario é feita sob a forma de exame nacional, chamado B.F.E.M.,
organizado no final do ultimo ano do ensino médio, ou sob forma de mérito, apds
apreciacdo dos resultados escolares. Mas a obtencdo do “B.F.E.M.” ndo da
necessariamente acesso ao ensino secundario, porque este, sendo um ciclo de
especializacdo, exige que os alunos tenham bons resultados escolares, além do diploma,
para serem orientados para as séries convenientes que sdo L1 (Linguas e Civilizagdes),
L2 (Ciéncias sociais e humanas), G (Técnicas quantitativas de economia e de gestéo),
S1 (Ciéncias exactas — Matematicas, Ciéncias fisicas), S2 (Ciéncias e Técnicas), T1
(Fabricacdo mecéanica) e T2 (Electrotécnica — Electronica). O ensino secundario € um
ciclo em que o aluno continua e/ou inicia a aprendizagem de novas disciplinas. Entre
elas, temos o Portugués, ensinado a partir do 1° ano do ciclo secundario como nova
disciplina de opcdo (caso dos “secondes grands commencants”), ou como uma
continuacdo da aprendizagem iniciada ja no ciclo anterior (caso dos “seconde normal’)
nas séries L1, L2 e S1. Depois do primeiro ano de aprendizagem do Portugués, neste
ciclo, o aluno escolhe a lingua primeira entre 0 Portugués e uma outra lingua viva,
iniciada no ensino médio polivalente (Inglés, Alemao, Arabe, Espanhol...). Assim,
antes de ingressar no ultimo ano do ciclo secundario, o aluno ja tem o Portugués como
LV1 ou LV2. Este ultimo ano lectivo do secundario é sempre sancionado por um exame
nacional, pela obtencdo do diploma de “Baccalauréat”, que ndo da obrigatoriamente
acesso ao ensino superior. Os alunos, além do diploma de “Baccalauréat,” tém de obter
bons resultados escolares para ingressar na faculdade.

Os objectivos no secundario consistem em:

“- Dar aos alunos uma formagdo solida nas disciplinas fundamentais da ciéncia,
técnica e cultura,

- Possibilitar aos alunos a aquisicdo de um dominio suficiente dos métodos da

investigacao cientifica e técnica;
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- Aprofundar os conhecimentos que o0s alunos tém dos processos de producao;
- Familiarizar os alunos com as grandes obras da cultura nacional, da cultura
africana, da francofonia e da cultura universal.” (art.14°)

A formacéo profissional prepara para o ingresso na vida activa ao possibilitar aos
alunos a aquisicdo dos conhecimentos, aptiddes e competéncias tedricos e praticos
necessarios ao dominio e a fungéo de uma profissdo determinada.

As formas, os conteudos e os objectivos da formacdo profissional em relagédo as
exigéncias proprias das diferentes profissdes e as estruturas onde ela é veiculada séo

definidos conforme as necessidades. (art.15°)

2.3 - O ensino superior

O ensino superior acolhe os alunos titulares do “Baccalauréat” de todas as séries e
detentores de um bom curriculum (bons resultados escolares). A duragdo dos cursos
varia conforme as Faculdades, que tém regimes proprios. Passo a exemplificar. Na
Faculdade de Letras, onde sdo colocados geralmente os alunos provenientes das séries
L1e L2, temos o regime seguinte:

- O Diploma Universitério de Estudos Literarios (D.U.E.L.) tem dois anos.

- A Licenciatura tem trés anos (D.U.E.L. +1 ano).

- O Mestrado implica cinco anos (Licenciatura +2 anos).

- O Diploma de Estudo Aprofundado (D.E.A) pressupde seis anos (Mestrado + 1
ano).

- O Doutoramento, por seu lado, obtém-se no final de nove anos (D.E.A. + 2
anos).

O Portugués, ensinado no Departamento de Linguas e Civilizacbes Romanas da
Faculdade de Letras, segue 0 mesmo regime, excepto no que se refere ao grau de
Doutoramento que é geralmente obtido no estrangeiro, sobretudo nas universidades
francesas. Assim, no primeiro ano (D.U.E.L.1), o programa comporta:

- Retroversdo: exercicios praticos de traducdo do Francés para o Portugués
(2h/semana)

- Versdo: exercicios praticos de traducdo do Portugués para o Francés (2h/semana)
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- Explicacdo de textos: a introducdo ao estudo da Literatura dos paises de lingua
portuguesa (2h/semana)

- Civilizacdo: estudo da civilizagdo portuguesa (2h/semana)

- 28 Lingua viva (2h/semana)

- Francés: Literatura (2h/semana) e Gramatica (1h/semana)

- Fonética (1h/semana)

- Laboratorio (1h/semana)

- Latim (cadeira facultativa).

No segundo ano (D.U.E.L.II) mantém-se, com as mesmas cargas horarias, as
cadeiras de retroversdo, explicagdo textos, laboratorio, Francés e segunda lingua. Séo
introduzidas novas cadeiras de:

- Compreensdo: exercicios praticos a partir de textos contemporaneos (Lh/semana)

- Histdria das Ideias em Portugal (1h/semana) e no Brasil (1h/semana)

- Histdria da Literatura em Portugal (1h/semana)

- Gramética Histdrica (Lh/semana).

O terceiro ano, chamado Licenciatura, tem duas vertentes. A primeira intitulada
C.L. (Certificado de Licenciatura) incide no estudo de trés obras do programa
(2h/semana para cada) e nos exercicios de retroversdo (2h/semana). A segunda,
denominada C.S. (Certificado de Especializagdo), articula-se no estudo de duas obras do
programa (2h/semana para cada), na versdo (Lh/semana) e na Civilizacdo (1h/semana).

O mestrado divide-se em dois anos. O primeiro, curricular, baseia-se no estudo de
duas obras do programa (uma com 2h/semana, outra 1lh/semana) e na Civilizacdo
(1h/semana). E sancionado pelo diploma Certificado de Mestrado. O segundo ano é
dedicado as pesquisas para a realizacdo duma dissertacdo de um tema ja escolhido no
ano anterior.

Resumindo, o Departamento de Linguas e Civilizacbes Romanas, fazendo parte
dos departamentos que ndo sofreram reformas, compreende trés ciclos. O primeiro, de
dois anos, é sancionado pelo D.U.E.L.. O segundo, de trés anos, acolhe estudantes
detentores do D.U.E.L e compBe-se de C.L. e de C.S.. SO depois de obter a
Licenciatura, o estudante se pode se inscrever no Mestrado que decorre em dois anos (1°
ano curricular sancionado pelo C.M. e 2° ano pela defesa duma tese, chamada

Mémoire). Por fim, o terceiro ciclo, que dura também trés anos, € um ciclo de pesquisa
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sancionado pela preparacédo e defesa duma tese de Doutoramento de 3° ciclo. O ingresso
no 3° ciclo ndo é automatico. A mencao Muito Bom ou Bom no Mestrado é exigida. O
primeiro ano deste ciclo € sancionado pela D.E.A., diploma prévio a inscri¢ao na tese.

Outro departamento onde é leccionado o Portugués é a antiga Escola Normal
Superior transformada hoje numa faculdade denominada Faculdade das Ciéncias e
Tecnologias da Educacdo e da Formacdao (FASTEF), que é um dos ramos da formacao
profissional. A reforma, anunciada desde Julho 2002, da Escola Normal Superior entrou
em vigor durante o ano académico 2004-2005. A transformacao da instituicdo impds-se
para enfrentar as necessidades da Educacdo e da Formacdo no ambito do Programa
Decenal do Ensino e da Formagdo (PDEF). Antes, 0 ingresso nessa entidade realizava-
se sob a forma de concurso nacional, organizado pelo Ministério da Educacdo Nacional
e aberto aos estudantes com os graus de Licenciatura ou de Mestrado. Hoje, 0 acesso é
feito na base de avaliacdo curricular do candidato. Temos trés niveis. O primeiro
respeita aos candidatos titulares de “Baccalauréat” com bons resultados escolares. E o
nivel C, em que a formacdo dura dois anos (C1, C2) e ¢ dividida em duas fases. A
primeira, tedrica, comporta aulas de pedagogia, psicopedagogia, legislacdo e
deontologia. A segunda, pratica, consiste num estagio nos colégios sob a orientacdo de
um professor titular. A avaliacdo faz-se em duas fases: teodrica e préatica. Os alunos-
professores aprovados recebem o diploma de Certificado de Aptiddo de Ensino nos
Colégios do Ensino Médio (C.A.E.C.E.M.) e s6 podem leccionar nos colégios como
professores bivalentes, isto é, além da dominante (o Portugués), eles leccionam também
o0 Francés.

O segundo nivel é o dos candidatos titulares de Licenciatura e de um bom
curriculum universitario. E o nivel Fla, em que a formagdo dura um ano e comporta
duas fases: teorica e pratica, semelhantes as do nivel C, mas com os alunos-professores
a efectuar um estagio de trés a quatro meses nos colégios e liceus sob a orientacdo de
um professor titular. A avaliagdo comporta também duas partes: tedrica e pratica. Os
alunos-professores, se forem aprovados, recebem o diploma de Certificado de Aptidao
de Ensino Médio (C.A.E.M.) e podem dar aulas nos colégios e liceus.

O ultimo nivel é o dos candidatos titulares de Mestrado e um bom curriculum
universitario. E o nivel F1b em que a formacdo dura dois anos e se divide em duas

fases: teorica e préatica, semelhantes aos dos niveis anteriores, mas com os alunos-
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professores a efectuar um estagio de mais um ano nos liceus sob a orientacdo de um
professor titular. A avaliacdo também comporta duas partes: tedrica e pratica. E, se
forem classificados, recebem o diploma de Certificado de Aptiddo de Ensino
Secundario (C.A.E.S.) e podem exercer nos liceus e eventualmente assumir algumas
aulas na Faculdade.

No antigo sistema, os finalistas da Escola Normal Superior eram imediatamente
contratados a saida do curso pelo Estado. Agora, devido a conjuntura econémica, a
obtencdo desses graus ndo da acesso ao trabalho. Assim, os recém-professores tém que
se candidatar a um posto de trabalho, conforme as necessidades nacionais.

O ensino superior visa formar os agentes de desenvolvimento de que o Senegal e a
Africa precisam para desempenhar um papel significativo na criacio e no
desenvolvimento do pensamento e da ciéncia universais. Tem como objectivos de:

“- Formar o pessoal de nivel elevado, cientifica e tecnicamente qualificado,
adaptado ao contexto africano e ao mundo contemporaneo, consciente da sua
responsabilidade relacionada com o seu povo, e capaz de servi-lo com devocao;

- Desenvolver a investigacdo em todas as disciplinas da ciéncia, técnica e cultura;

- Mobilizar o conjunto dos recursos intelectuais ao servi¢co do desenvolvimento
econdmico e cultural do Senegal e da Africa e participar na solugio dos problemas
nacionais e continentais.” (art.16°)

Visa, ainda:

“- Possibilitar aos estudantes a aquisicdo dos conhecimentos e métodos de
investigagdo mais avangados em todas as disciplinas da ciéncia, técnica e cultura,
possibilitando o desenvolvimento dos conhecimentos e a criagdo de novos métodos de
investigacao, adaptados as realidades e exigéncias nacionais e geralmente africanas;

- Levar a cabo accdes de formacdo permanente e de reciclagem;

- Trabalhar com os préaticos no sentido de valorizar os saberes tradicionais;

- Favorecer a circulacdo dos conhecimentos e das informacdes, apoiar e coordenar
as iniciativas préprias a contribuir para o progresso cientifico, ou para aumentar a
produtividade no trabalho;

- Elaborar, criticar e difundir os novos conhecimentos ao constituir-se como lugar
de interaccdo e de cooperacdo entre o0 mundo do trabalho e os centros de deciséo

econémicos, técnicos, administrativos e cientificos;
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- Analisar e delinear os caminhos para uma estratégia de desenvolvimento
enddgeno e auto-centrado, ao participar particularmente na elaboracéo, aplicacdo e
avaliacdo dos planos nacionais, sub-regionais e regionais de desenvolvimento;

- Instituir modelos de ensino, de pesquisa e de formacdo que ligam a teoria a
pratica, no ambito de relacdes equilibradas entre a reflexdo e a accéo;

- Promover a formagéo de uma identidade cultural e de uma consciéncia nacional
e africana ao favorecer, nas pessoas que ele forma, a tomada de consciéncia dos
problemas ligados a histéria e ao desenvolvimento das sociedades africanas e da
solidariedade das accdes e das economias do continente.” (art.16°)

Além desses trés ciclos, temos a educacdo permanente de base, dedicada a acolher
as pessoas que nao tiveram possibilidade de frequentar a escola ou as que abandonaram
cedo as estruturas escolares, e a educacgéo especial (escola inclusiva) que toma a cargo a
assisténcia médica, psicologica e pedagogica das criangas que apresentam a
incapacidade de frequentar normalmente a sua escolaridade ou formacao.

Por outro lado, a orientacdo escolar e profissional, quer seja na modalidade de
avaliacdo dos procedimentos de passagem de uma turma a uma outra ou de um ciclo a
um outro, dos exames e concursos, ou seja da propria orientacdo entre os diferentes
ramos, formais e ndo formais, e para a educacdo especial, baseia-se, a todos os niveis,
na preocupacdo permanente de dotar cada um das maiores possibilidades de educacéo,
para a manifestacdo maxima das suas potencialidades e da sua personalidade e no
respeito escrupuloso das exigéncias democréaticas de equidade e de transparéncia. Os
objectivos centram-se:

“- na avaliagdo continua e global do aluno durante a sua escolaridade;

- na procura de solugdes para os problemas de inadaptacao;

- no esclarecimento das escolhas, gracas a uma informacdo ampla e adaptada a
todos os niveis, sobre os estudos e as profissdes acessiveis;

- na participacdo na avaliacdo objectiva do sistema educativo.”

Em definitivo, o sistema de ensino no Senegal compde-se por trés ciclos
interligados: fundamental, secundério e profissional, e superior.

E um sistema bem estruturado e continuo. Os objectivos completam-se & medida
que nele se evolui. E um ensino que preconiza o enraizamento e a abertura as outras

culturas através da promocdo do nivel cultural da populacdo, do enriquecimento dos
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instrumentos de expressdo e de alargamento das capacidades de comunicacdo dos
alunos, e da sua familiarizagdo com as grandes obras das culturas nacional, africana,
francéfona e universal. No sentido de enriquecer os instrumentos de expressdo e de
alargar as capacidades de comunicacdo dos alunos, convém sublinhar o papel relevante
que as linguas estrangeiras desempenham no sistema educativo. Além de serem meios e
instrumentos de comunicagdo, elas constituem pontes nesse didlogo das culturas. Entre
as varias linguas estrangeiras ensinadas no Senegal, temos o Portugués considerada

como LV2 ou/e LV1 nos ciclos médio e secundario.
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IV - O Ensino-Aprendizagem do Portugués no Senegal

1 - O Portugués no Senegal: uma abordagem diacrénica

Devido a sua posi¢do geografica estratégica, o Senegal foi sempre uma regido
cobicada pelos europeus. Entre eles, figuram os Portugueses que, nos principios do
século XVI, navegaram entre o Rio Cacheu e a Gambia a procura de cera, marfim e
escravos (Esteves, M. L. 1988). Foram os primeiros a frequentar esta regido da
Senegambia e o arquipélago de Cabo Verde. Desde 1444, instalaram-se em Gorea, uma
ilha ao largo de Dakar, que durante trés séculos constituira um entreposto mundial para
0 comércio de escravos e uma escala obrigatoria para 0s navios europeus com destino a
América e a Asia. Foi este o inicio das relacdes comerciais entre a Africa, a Europa e a
América. Depois, foram expulsos em 1600 pelos Holandeses e Franceses que, tiveram
por sua vez 0 monopdlio do comércio da regido costeira até por volta de 1700. Assim,
Gorea foi sucessivamente dominada por Portugueses, Holandeses, Franceses e Ingleses
que a cederam a Franca em 1817. A presenca francesa manteve-se ndo s6 na ilha mas
alargou-se a quase todo o territdrio até a independéncia acontecida em 1960. Entdo. o
Senegal tornou-se um pais soberano, com o Francés como lingua oficial perante a
diversidade linguistica local.

Este pluralismo linguistico ndo impediu o primeiro presidente do Senegal de
orientar 0 seu pais para a descoberta de novas culturas. Assim, na altura em que
multiplicou as declaragdes oficiais sublinhando a necessidade de recorrer as linguas
nacionais do seu pais, ele introduziu o Portugués no sistema educativo em 1961
mediante um decreto-lei que possibilita o ensino da lingua de Camdes nas escolas.

Em dois liceus se leccionava o Portugués; as aulas eram assumidas pelo falecido
Professor Benjamin Pinto Bull. Pioneiro do ensino da lingua portuguesa no Senegal, ele
passara mais tarde para a Faculdade, assistido por professores brasileiros, quando o
Portugués foi adoptado como disciplina universitaria em 1973 (Haydara: 2000).

Dois anos depois, em 1975, o governo portugués manifestou-se através de um
acordo de cooperacdo cultural assinado com o Senegal, facilitando “o intercambio de
professores, sabios, escritores, artistas e missdes cientificas dos dois paises para o

melhor conhecimento das suas culturas respectivas e principais actividades intelectuais,
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artisticas e cientificas” (Decreto n® 549/76 do 12 Julho). Com efeito, instituicGes tais
como a Fundacdo Gulbenkian, o I.C.A.L.P. e, sobretudo, o Instituto Camdes
manifestaram o seu apoio através da concessao de bolsas de estudo e de investigacdo em
Portugal para os estudantes e professores senegaleses, do envio de material didactico e
de leitores que assumiram as aulas de Civilizagdo e de laboratério linguistico no
Departamento das Linguas e Civilizagbes Romanas da Faculdade de Letras da
Universidade Cheikh Anta DIOP de Dacar. Esse apoio do governo portugués ao
Senegal esta em via de extingdo, situacdo contraditéria com o ndmero crescente de
aprendentes da lingua portuguesa nas varias escolas publicas e privadas e na
universidade. Do norte ao sul, e do oeste ao leste do pais, ensina-se o Portugués nos
varios colégios e liceus. De trés licenciados da primeira promocéo (1975), hoje em dia
esse numero ultrapassou quase duzentos. Esse fluxo promotor do ensino do Portugués é
devido ao empenho e a dedicacdo dos docentes que, com poucos meios, as vezes
rudimentares, conseguiram promover a lingua portuguesa. Convém apoiar agueles
ensinantes, carentes de formacdo continua e privados de material didactico para que o

ensino do Portugués melhore e encontre a sua letra de nobreza.

2 - O Portugués no curriculo

Apesar de o ensino do Portugués ter sido introduzido no sistema educativo
senegalés em 1961, s6 em 1996 é que aparece um documento do Ministério da
Educacdo Nacional intitulado “Programme de Portugais” (Anexo 1), elaborado pela
Comissdo Nacional de Reforma do Ensino do Portugués, no Senegal. Esse documento
que vigora até hoje eshoca as linhas orientadoras do ensino-aprendizagem do Portugués
que constitui 0 nosso objecto de estudo. Ele implica dois ciclos, ao longo dos quais o
ensino-aprendizagem do Portugués se inicia e se consolida. Sdo os ciclos fundamental,

em que o Portugués é ensinado no médio polivalente, e secundario e profissional.
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2.1 - O ensino médio ou 1° ciclo ou colégio

No ensino médio polivalente, o Portugués é leccionado nos dois ultimos anos,
sendo a carga horaria definida da maneira seguinte: 1° ano, 3h/semana; 2° ano,
4h/semana. Os objectivos da disciplina séo:

- assegurar a expressao oral clara, logica e precisa sem interferéncias ou
regionalismos;

- compreender, explicar, resumir e fazer uma leitura cursiva;

- assegurar um bom nivel de expressdo escrita (ortografia e composicédo),
eliminando as interferéncias do Francés;

- enriquecer o vocabulario portugués e favorecer a descoberta das expressdes
idiomaéticas pela comunicacdo oral (civilizacdo).

Esses quatro objectivos dominam o ensino médio, chamado colégio, que € o ciclo
mais importante na aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira e que decorre em
dois anos.

O primeiro ano corresponde a fase de aquisicdo das nogbes basicas (gramatica e
vocabulario) indispensaveis ao estudo apurado da matéria no secundario (liceu). O
programa do primeiro ano assenta em textos elaborados para 0s principiantes e
escolhidos em funcéo dos temas relacionados com a familia, os meios de transporte, as
viagens, a escola, o corpo humano, o tempo (dias, horas, més, estacdes), as cores e a
casa (diviséo, actividades).

No que diz respeito a gramatica, ela enquadra o estudo do alfabeto, da pronuncia,
do uso de SER e ESTAR e da conjugacdo dos verbos dos diferentes grupos, do
participio passado, do gerundio, dos numeros, da expressdo do tempo, dos artigos
definidos e indefinidos e das suas contrac¢des, dos pronomes e adjectivos possessivos e
demonstrativos, do lugar e da transformacdo do pronome complemento directo e
indirecto, do verbo pronominal e seu lugar, dos verbos de movimento, dos graus dos
adjectivos qualificativos (comparativo e superlativo), dos diminutivos e aumentativos,
do pretérito perfeito simples e composto dos verbos regulares e irregulares, do futuro
simples e das formas perifrasticas.

No segundo ano, aprofunda-se o trabalho iniciado no ano anterior. Os temas

escolhidos neste ano sdo: a cidade, o campo (suas actividades), as doencas, o lazer
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(desporto, praia, férias), o banco e o correio. Além do aprofundamento dos aspectos,
iniciados no ano anterior, inclui o estudo sistematico do conjuntivo presente e dos seus
casos (imperativo - defesa, obrigacdo, davida, receio, ordem; concordancia dos tempos;
o estilo indirecto), do imperfeito do conjuntivo (uso, concordancia temporal, locucoes,
frase condicional), do condicional, consolidado pela inser¢do do pronome complemento
nas formas verbais no futuro e no condicional, a traducdo de “EN”, de “ON”, de
“DONT”, sem omitir certos tempos derivados do pretérito: pretérito mais-que-perfeito

simples e composto.

2.2 - O ensino secundario ou 2° ciclo ou liceu

Relativamente ao ensino secundario, o chamado segundo ciclo, em que o
Portugués é ensinado nos trés anos com varias cargas horarias, os objectivos visam:

- conhecer a historia de Portugal, sobretudo a fase de passagem da Monarquia a
Republica e a importancia do Estado Novo;

- conhecer as correntes literarias em particular o Neo-realismo (é a corrente de que
mais temos informacgdes);

- saber perceber uma mensagem; dar a sua opinido e debater;

- saber argumentar;

- saber organizar as suas ideias na perspectiva de convencer o interlocutor ou
leitor.

O ensino secundario, ou liceu, € o ciclo de consolidacdo dos conhecimentos pelos
alunos que fizeram dois anos de aprendizagem no ciclo anterior; para os outros é, ao
mesmo tempo, uma fase de iniciacdo e de consolidacao.

Assim, no primeiro ano, ha dois casos.

O primeiro é o dos alunos principiantes chamados “grands commencants”. E
altura em que o ensino do Portugués é muito complexo pelo facto de os alunos terem
uma aprendizagem acelerada do programa: o do primeiro ciclo (ensino médio) e o do
ano que eles frequentam. Isto €, eles tém que assimilar e conciliar num ano um
programa que em principio decorre em trés anos de aprendizagem. Por isso, a carga

horéria é reforcada; tém 5h/semana.
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Os textos elaborados devem comportar, por um lado, os temas do 1° ciclo — a
familia, os meios de transporte, a escola, a cidade, o campo e, por outro lado, textos
relativos a Histdria e Geografia de Portugal tirados do manual “Textos e Imagens de
Portugal”.

A gramatica abrangerd a do primeiro ciclo, com os mesmos dominios de
referéncia: o alfabeto e a pronincia, a conjugacdo dos diferentes grupos (com o estudo
de todos os tempos), 0 uso de SER e ESTAR, a expressdao do tempo e as diversas
formas verbais, o uso de “EN”, “ON”, “DONT”, a mesdclise, a énclise e a proclise.

A segunda parte da gramatica é reservada ao estudo das expressdes concessivas,
do modo conjuntivo, das conjungdes e de certas locucdes, e da concordancia verbal.

O segundo caso € o dos alunos que seguiram o percurso normal “seconde normal”,
isto é, os que fizeram dois anos de aprendizagem do Portugués no primeiro ciclo. A
carga horéaria é de 3h/semana. Neste caso, além de uma revisdo das bases gramaticais
adquiridas no decorrer do ciclo anterior, incluindo a conjugacao verbal, esta previsto o
estudo do infinitivo pessoal e do futuro do conjuntivo.

Nos dominios de referéncia, articulam-se o controlo do vocabulario do ciclo
anterior com os conhecimentos histéricos e geograficos de Portugal, a partir do manual
“Textos e Imagens de Portugal”: as viagens e descobertas e a lingua portuguesa em
Africa e no Mundo.

No segundo ano, chamado “Premiere”, o Portugués é ensinado como LV1 ou LV2
nas diferentes séries. Na série L1, a carga horaria é de 5h/semana para as LV1 ou LV2,
enquanto na série L2 ela é de 4h/semana para as mesmas opgdes. E a altura de
consolidar as bases com o estudo de textos tratando de problemas de educacéo,
identidade cultural, desenvolvimento e subdesenvolvimento, droga, delinquéncia
juvenil, violéncia no mundo, estatuto da mulher, casamento, poligamia, emigracéo,
Exodo rural, desenvolvimento industrial, desemprego, direitos do Homem (pena de
morte, diferencas sociais, abolicdo da escravatura), ambiente, conflitos de geragdes,
mass-media.

No terceiro e Gltimo ano de aprendizagem do Portugués, antes do inicio dos
estudos superiores, intitulado “Terminale”, os dois casos referidos em “Premiere”
permanecem mas com coeficientes diferentes. Assim temos a TL1 com 5h/semana de

aulas para as LV1 e LV2, com os coeficientes respectivos de 6 e 4, e a TL2 com
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4h/semana de aulas para as mesmas opc¢des, mas com um coeficiente de 4 paraa LV1 e
2 para a LV2. Ambos tém os mesmos dominios de referéncia: o Neo-realismo, a
Primeira Republica, os problemas da descolonizacdo, o Estado Novo, o problema
operario, o problema camponés neste ambiente politico.

Em sintese, diremos que o programa estabelecido pela Comissdo de Reforma do
Ensino do Portugués prevé dois tipos de ensino que se completam. Um destinado ao
primeiro ciclo ou ensino médio (dois anos) e o outro ao segundo ciclo ou ensino
secundario (trés anos).

O primeiro corresponde a fase de iniciacdo e aquisicdo das nocdes basicas da
gramatica e do vocabulario na perspectiva de dotar os alunos de uma competéncia
comunicativa no final de dois anos lectivos.

Os objectivos definidos para o 2° ciclo visam desenvolver e consolidar a
competéncia comunicativa. E a fase de consolidacio dos conhecimentos adquiridos e da
preparacdo dos alunos para estudos superiores. E altura de balanco e de avaliagdo da
competéncia comunicativa do aluno obtida durante os dois ciclos (cinco anos pelos
alunos que fizeram o percurso normal e trés pelos que comegaram a aprendizagem no 2°
ciclo).

Depois da descrigdo do “Programme de Portugais”, é altura de tecermos sobre ele

alguns comentarios.

2.3 — Comentario ao programa

A leitura do “Programme de Portugais” revela que os objectivos e os conteidos se
centram na competéncia comunicativa, tanto no 1° ciclo como no 2° nivel.

Nos objectivos predominam trés dimensdes da competéncia comunicativa: a
dimensao linguistica, a discursiva e a estratégica.

Além das dimensdes linguistica (onde se pGe em relevo a expressdo oral e escrita e
também a compreensdo oral e escrita) e discursiva (“escrever correctamente sem
interferéncias do Francés”), preconizadas no 1° ciclo, privilegia-se a componente
gramatical e lexical. Esta ndo nos parece uma componente primordial na iniciacdo dos
alunos no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira porque consideramos que 0s

objectivos de um 1° ciclo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira devem ser
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essencialmente comunicativos. Sao estes que devem determinar os aspectos gramaticais
e lexicais que o principiante tem de dominar e, assim, a funcdo da gramatica passa a ser
a de instrumento auxiliar do aprendente. E nesta linha de pensamento que Strecht-
Ribeiro (1990:55) sublinha: “...um dos problemas de que padece uma abordagem
academica do ensino da Lingua Estrangeira é o facto de ndo proporcionar um contexto
significativo para o uso da lingua - ensinam-se aos alunos os elementos gramaticais da
lingua e como manipulé-los, mas, em geral, ndo se lhes ensina como utilizar a lingua
para 0S seus propdsitos comunicativos individuais.” De acordo com Carlos Lomas
(2003:17), “adquirir a competéncia comunicativa ndo consiste apenas em ter a
capacidade bioldgica de falar uma lingua conforme as leis gramaticais, mas também em
aprender a usé-la de acordo com intengfes concretas em contextos de comunicacao
enormemente diversos e heterogéneos.”

Assim, na perspectiva de adquirir capacidades para comunicar com éxito usando a
lingua estrangeira, a progressdo no ensino-aprendizagem deve ser uma progressdo na
comunicacdo e ndo no conhecimento da gramatica.

Se 0 estudo das regras gramaticais ndo contribui para uma competéncia
comunicativa, ele pode, contudo, dar, de acordo com lbrahim (1989), uma maior
segurancga ao aprendente na sua aprendizagem.

Por outro lado, na seleccdo dos meios linguisticos, temos que dar prioridade aos
objectivos de comunicacdo e ndo aos meios linguisticos. Quando os objectivos forem
comunicativos, o grau de complexidade das formas linguisticas tende a tornar-se
irrelevante. Todavia temos que dar mais valor as formas de que o principiante necessita
para atingir os seus objectivos de comunicagao.

Considerando os objectivos de aprendizagem como objectivos de comunicagéo,
Malaca Casteleiro (1988:6) define a competéncia comunicativa visada no nivel limiar
como “o suficiente para comunicar mesmo em situacdes para as quais o aprendente ndo
disponha de capacidade de producdo ou compreensdo da lingua, através do uso dos
meios distintos dos habitualmente usados pelos falantes nativos.” Este “suficiente”
defendido por Malaca Casteleiro ndo nos obriga a centrar a competéncia comunicativa
procurada no 1° ciclo em duas dimensdes (linguistica - gramatica e léxico - e
discursiva). Alias, Gallison e Coste, citados por Tavares, Valente e Roldao, (1996:31)

definem a competéncia de comunicacdo como “ la connaissance (pratique et non
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nécessairement explicitée) des régles psychologiques, culturelles et sociales qui
commandent I’utilisation de la parole dans un cadre social.” Gumperz e Hymes, citados
em Lomas (2003), acrescentam: “A competéncia comunicativa é aquilo que um falante
necessita saber para comunicar de maneira eficaz em contextos culturalmente
significativos.”

A luz destas definicdes, surge a necessidade de integrar mais trés dimensées nos
objectivos do programa. S&o as dimensdes sociolinguistica (referente ao conhecimento
das normas socioculturais que regulam o comportamento comunicativo nos diferentes
ambitos do uso linguistico, associada a capacidade de adequacdo das pessoas as
caracteristicas do contexto), referencial (referente & producdo de um texto sobre um
assunto conhecido) e estratégica (que se refere ao conjunto de recursos que podemos
utilizar para solucionar os diversos problemas que podem ocorrer no intercdmbio
comunicativo - desde os mal-entendidos até a um deficiente conhecimento do cédigo - e
cuja finalidade é tornar possivel a negociacao do significado entre os interlocutores).

Para resumirmos, o processo do ensino-aprendizagem deve basear-se no principio
de que os objectivos de aprendizagem do aprendente sdo objectivos de comunicagao.
Sendo assim e de acordo com J. M. Casteleiro (1988), os objectivos definidos no 1°
ciclo poderdo ser melhorados e sintetizados em dois principais:

- “participar nas interaccOes verbais que permitam a satisfacdo das suas
necessidades, compreendendo e usando os meios linguisticos do Portugués (orais e
escritos) adequados ao dominio social, a situacdo de comunicagdo, aos textos, aos
temas, aos actos de fala e as no¢des envolvidas na interacgéo;

- usar estratégias de comunicacdo para resolver dificuldades pontuais de
compreensdo ou de expressdo e estratégias de aprendizagem para adquirir novas
capacidades comunicativas.”

Relativamente ao 2° ciclo, altura em que se consolida os conhecimentos
adquiridos e se prepara os alunos pelos estudos superiores, 0s objectivos definidos
visam desenvolver e fortalecer a competéncia comunicativa. Esta baseia-se em trés
dimensdes: linguistica, discursiva e estratégica. Mas também é um ciclo em que se pode
desenvolver atitudes e valores através do objectivo inicial (conhecer a Histéria de
Portugal: da Monarquia a Primeira Republica; importancia do Estado Novo). Essas

dimensGes ajudam a adquirir as competéncias sociolinguistica e intercultural.
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Assim, embora seja, simultaneamente, um ciclo de iniciacdo e de continuagéo, 0
2° ciclo deve ter objectivos de comunicacdo e de aprendizagem; objectivos de saber-
aprender, saber usar estratégias de aprendizagem, em suma, o saber-fazer ,que valoriza
0 desenvolvimento de capacidades/competéncias, e 0 saber-estar que preconiza a
promocéo de valores e atitudes.

A nosso ver, a concretizacdo dos objectivos sugeridos e os definidos pelo
programa implica uma variabilidade das competéncias visadas, j& que obriga a que
qualquer aprendente tenha a capacidade de usar estratégias de aprendizagem e de
comunicacdo. Esta variabilidade das competéncias visadas determina uma variedade de
contetdos que pressupde uma selecgdo especifica de contetdos e materiais didacticos
para um publico ou curso determinado.

O conjunto de conteddos estabelecidos tanto no 1° como no 2° ciclo parece-nos
insuficiente para o alcance dos objectivos definidos.

Os objectivos de aprendizagem e de comunicacdo que visam adquirir e
desenvolver a competéncia comunicativa obrigam a uma seleccdo rigorosa de
conteddos. No 1° ciclo, centra-se em redor dos conteudos linguisticos - gramaticais e
lexicais - (através das categorias morfossintacticas, da ortografia e pontuagdo, da
pronuncia, e das variantes do Portugués). Nao sdo seleccionados os contetdos
pragmaticos (que se traduziriam em actos de fala) nem os discursivos, anunciados nos
objectivos. N&o se & uma articulacdo entre os dominios de referéncia, os actos de fala, o
vocabulario e os aspectos de morfossintaxe.

A planificacdo de um quadro organizador dos contetdos (onde serdo colocados,
para cada dominio de referéncia, os actos de linguagem desejaveis, o vocabulério e o0s
aspectos de morfossintaxe correspondentes) facilitaria a leitura e concretizacdo do
programa.

No que diz respeito ao 2° ciclo, o programa explicita conteddos linguisticos,
discursivos e socioculturais (relacionados com a cultura portuguesa e de paises
lus6fonos, atitudes e valores). Pelo contrario, ndo sao referidos conteldos de ordem
pragmatica, contetdos ligados a aprendizagem e conteudos estratégicos. SO séo
anunciados os dominios de referéncia onde sdo estruturados os contetdos seleccionados
que infelizmente ndo aparecem de forma explicita. I1sso pode conduzir a uma situacdo

em que os professores utilizem todos os textos que entendam e ndo sera de estranhar
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que, face a diversidade de léxico apresentado, o aluno, também colocado em autogestao,
tenha dificuldade em seleccionar o vocabulario, razdo que podera levar, a nosso ver, a
que o professor diga: “eles tém um vocabulario muito reduzido.”

Assim, seria aconselhavel uma explicitacdo dos contetdos linguisticos
(gramaticais e lexicais), discursivos, socioculturais, estratégicos, de ordem pragmatica e
contetdos ligados a aprendizagem e uma articulacdo desses com o0s dominios de
referéncia. As categorias de texto seguintes constituem campos favoraveis a exploracédo
desses conteldos, e sdo instrumentos eficazes, possibilitando diversificar o contacto do
aluno com modos diferentes de organizar o discurso. S&o textos de:

- narragdo (contos, historias, fabulas...);

- descricdo (contos, histdrias, fabulas, roteiros...);

- prescricao (avisos, proibicdes, receitas, jogos...);

- explicacdo (folhetos informativos, formularios, programas...);

- argumentacdo (anuncios, parabolas, entrevistas...);

Em nosso entender, o programa de Portugués LV2 no Senegal ndo nos parece um
plano estruturado e sequencial para o ensino-aprendizagem de uma Lingua Estrangeira
que deve incluir objectivos, contetdos, métodos, actividades e processos de
avaliacdo da aprendizagem.

Os objectivos, se bem que centrados na aquisicdo e no desenvolvimento da
competéncia comunicativa, precisam de reforco e de melhoria.

Nos conteldos, necessita-se de uma seleccéo e articulagdo entre os dominios de
referéncia, os actos de linguagem, o léxico e os aspectos de morfossintaxe.

No sentido de desenvolver conhecimentos e competéncias, urge estabelecer
actividades e processos de avaliacdo de aprendizagem compativeis com a diversidade
dos objectivos propostos no programa.

Partindo da concepcdo do desenvolvimento curricular como um processo continuo
de concepcéo/elaboracdo, implementacdo e avaliagdo de planos e programas de ensino,
surge a necessidade de clarificar e aperfeicoar o programa de Portugués LV2 no
Senegal, a medida que este se desenvolve na situacdo concreta do ensino-aprendizagem,
a medida que se vai cumprindo e realizando a intencdo que o norteia.

Assim, as vezes, a leitura do programa de Portugués LV2 no Senegal torna-se

dificil e morosa, o que podera levar alguns professores a seguir mais 0s manuais do que
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o0 programa. Este facto justifica uma analise detalhada dos manuais utilizados nos ciclos

(1° e 29), que é o objecto da parte seguinte do nosso trabalho.

3 — Os manuais de Portugués em uso no Senegal

A andlise dos manuais de Portugués L2 utilizados no Senegal pode dar um
importante contributo para a compreensdo do modo como a lingua portuguesa é
ensinada e aprendida. De acordo com Ribeiro (1991:279): “o manual didactico
apresenta 0 que deve ser aprendido ou ensinado numa forma clara e perceptivel
contribuindo para a seguranca de alunos, pais e professores.” Os manuais, como salienta
Choppin (1992), sdo, por exceléncia, o suporte do conhecimento escolar e o0s
transmissores do saber de uma disciplina, com a particularidade de poderem ser
utilizados individual ou colectivamente; o programa, previamente definido pelos autores
ou pela instituicdo escolar, € o suporte do manual, que o concretiza sob a forma de
licbes. E Choppin (1992:16) acrescenta: “le manuel présente alors a I’éléve le contenu
de ce programme, selon une progression clairement définie, et sous la forme de lecons
ou de séquences.” E considerado um bom manual o que se impde e que pode sugerir
varias formas de interac¢do, como afirma Schnack (1995:31): “good textbooks can
easily dominate lesson time which ought to be governed by teacher and the pupils”.

E neste ambito que tentaremos avaliar até que ponto o manual escolar traduz as
orientacGes do programa de Portugués estabelecido. Isto &, se ele contribui para alcancar
o0s objectivos definidos e contém os conteldos propostos.

E possivel, a partir de dados fornecidos pelo Ministério da Educacdo do Senegal
(Anexo 2), conhecer o numero de manuais de Portugués Lingua Estrangeira disponiveis
nas diferentes regides e o0 modo como a sua circulagdo/uso tem evoluido. No que
respeita a evolugdo dos numeros, podemos constatar o seguinte: no ano lectivo 2002-
2003, houve 2144 manuais nos diferentes ciclos (1° e 2°) de ensino, em 2003-2004,
1382 e em 2004-2005, 1824.

Esta evolugéo varia conforme os ciclos e as regides.

Em 2002-2003, no ensino médio (1° ciclo), utilizavam-se 402 manuais em 11
regides. Nestas, foi a regido de Ziguinchor que levou a maior dotacdo com 254 manuais.

No ensino secundario (2° ciclo), a regido de Dakar ocupou o primeiro lugar com 590

54



aquisicdes seguida da regido de Ziguinchor com 490. Nos manuais atribuidos as
escolas, agrupando os dois ciclos, também a regido de Dakar confirma a sua supremacia
com 140 manuais contra 88 para a regido de Ziguinchor.

Em 2003-2004, a regido de Ziguinchor registou o maior nimero de aquisi¢des
(395) perante as regibes de Dakar (291) e de Kolda (249) nos ensinos médio e
secundario.

Finalmente, em 2004-2005, no que se refere a aquisicédo e utilizacdo de manuais
no ensino secundario (2° ciclo), temos 959 no 1° ano (Seconde), 401 no 2° ano
(Premiére) e 464 no 3° ano (Terminal). Esta variacdo explica-se, por um lado, pela
existéncia de "Secondes Grands Commengants” com a possibilidade dos alunos
iniciarem a aprendizagem da lingua portuguesa logo no 1° ano; por outro, pela escolha
da Lingua Viva Primeira no 2° ano do ensino secundario.

No plano geografico, duas regides se destacam nas aquisi¢cfes de manuais: a
regido de Dakar, a capital, onde foi iniciado o ensino do Portugués L2 nos anos 70, e a
regido de Ziguinchor, ao sul, devido a sua proximidade ao pais vizinho cuja lingua
oficial é o Portugués (Guiné-Bissau). A leitura dos quadros revela que a aquisicdo de
manuais é maior no ensino secundario (2° ciclo) do que no ensino médio (1° ciclo). Esta
situacdo leva-nos a concluir que esses manuais sdo mais utilizados no ensino secundario
do que no ensino médio, em que sdo pouco ou nada utilizados.

Estes nimeros nao significam, no entanto, que cada aluno possa dispor de um
manual. Os manuais séo enviados de Portugal, sobretudo pelo Instituto Camdes, e sdo
depois distribuidos pelo Ministério da Educacdo do Senegal. Os nimeros de manuais
disponiveis, quer em termos de exemplares, quer em termos de diversidade, é muito
variavel, havendo grandes limitacGes. No nosso caso pessoal, ao iniciarmos a nossa
carreira docente na regido de Casamansa, em Thionck-Essyl, em 1996/97, tinhamos
apenas ao nosso dispor um exemplar de "Vamos Aprender Portugués 1" e um exemplar
de "Lusofonia", para uma turma de cinquenta e quatro alunos de iniciacdo (4e). Tal
implicava que textos e exercicios fossem passados no quadro. Dois anos mais tarde, na
sequéncia de um seminario de formacdo de professores de Portugués em Ziguinchor,
recebemos uma dotacdo de cerca de vinte e cinco exemplares de "Vamos Aprender
Portugués 1" e um numero semelhante de exemplares de "Lusofonia™”. Nessa altura ja

trabalhavamos com quatro turmas, duas de 4e e duas de 3e. Os manuais foram
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distribuidos conforme o nivel dos alunos [*"Vamos Aprender Portugués 1" para os de
iniciacdo (4e) e "Lusofonia™ para 0s mais avangados (3e)] e a sua zona de residéncia
para garantir o acesso de todos ao manual.

Importa agora conhecer 0s manuais de Portugués em uso no Senegal. Assim,
vamos analisé-los, apresentando a sua organizagdo e o seu contetdo e escolher, de cada
um, duas unidades para exemplificar a nossa reflexao.

Esta circunscreve-se aos manuais utilizados no 1° e 2° ciclo do sistema educativo
senegalés:

- “Vamos aprender Portugués 1” (Livro do Aluno e Fichas de trabalho);

- “Vamos aprender Portugués 2”;

- “Portugués sem fronteiras” 1”;

- “Lusofonia: Curso Béasico de Portugués Lingua Estrangeira” (Livro do Aluno e

Caderno de exercicios).

3.1 - “Vamos aprender Portugués 1” (Anexo 3)

3.1.1 - Livro do aluno

A nossa andlise incide em dois aspectos: a organiza¢ao do manual e o seu

conteudo.

Organizacao do manual

O manual contém vinte e uma unidades. Cada unidade estid dividida em trés
partes: os textos, a apresentacdo do vocabulario relacionado com os temas dos textos e
os exercicios de exploracdo/producdo de enunciados (substituicdes, alargamentos e
transformacoes). SO nas duas ultimas unidades é que ndo se verifica esta configuragéo.
Na vigésima, temos duas partes: textos e apresentacdo do vocabulario; na vigésima
primeira e Ultima unidade, s6 temos textos.

O manual abre com uma imagem justapondo dois globos, mostrando os paises
onde se fala Portugués, seguido de uma apresentacdo geral que revela os objectivos a

atingir com este material didactico e 0 modo como esta organizado.
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Conteudo

As unidades abrem normalmente com uma sequéncia de imagens que procuram
ilustrar um texto sob a forma de didlogo, retratando uma situacdo do dia a dia, que
aparece ao lado. Segue-se um outro texto que pode ser 0 resumo do primeiro ou uma
pequena narrativa com um tema semelhante ao do dialogo.

Numa segunda parte, surge a apresentacdo do vocabulario. Normalmente
referentes a campos semanticos implicados nos textos previamente apresentados, 0s
vocabulos ou expressfes sdo, frequentemente, acompanhados por imagens. Aparecem
normalmente integrados em frases que descrevem as imagens ou incluidas em pequenos
didlogos representativos de situacdes comunicativas em que essas palavras ou
expressdes podem ser utilizadas.

Numa terceira parte, aparecem, entdo, 0s exercicios visando a utilizacdo de
palavras ou expressdes em estudo integradas em frases. Pretende-se que os alunos véo
produzindo enunciados com variagdes ao nivel de um ou mais paradigmas
(pronomes/nomes/verbos/preposic¢des), visando um uso adequado, quer em termos da
situacdo comunicativa, quer em termos gramaticais, com particular atencdo a coesao da
frase, respeitando aspectos como a regéncia ou a concordancia de género, nimero e

pessoa.

A Unidade 4

A unidade 4, intitulada “A Ana vai viajar”, faz parte das dez primeiras unidades
do manual, destinadas a iniciacdo dos alunos do 1° Ano do 1° Ciclo de ensino do
Portugués.

Inicia-se com uma sequéncia de imagens que ilustram o dialogo que aparece na
pagina seguinte. No dialogo, no qual participam varios jovens, discute-se a viagem a
Paris que um deles (Ana) se prepara para fazer. Falam da partida, da duracéo da viagem,
dos meios de transporte que vai utilizar e dos locais que vai visitar.

Segue-se a apresentacdo do vocabulario referente aos campos semanticos

implicados no texto:
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- apresentacdo dos numerais ordinais, dos dias de semana, dos meses e dos
feriados do ano com a ajuda de um calendario;

- interpretacdo das imagens com o uso dos adjectivos “grande”, “pequeno”, dos
verbos "chegar" e ‘"partir'; associagdo dos lugares aos meios de transporte
(avido/aeroporto; comboio, metro/estacdo) e de imagens emblematicas as cidades (Torre
Effiel/Paris; Torre dos Clérigos/Porto; Cristo Redentor/Rio de Janeiro);

- alargamento do tema, com actividades de oralidade e de leitura com a
apresentacdo de diferentes dialogos acompanhados por imagens e fotografias; esses
dialogos pdem em cena pessoas em diferentes situacdes de comunicacdo (dois amigos;
um viajante e um empregado de bilheteira; um viajante e um carregador).

- didlogos associados a seis imagens, trés delas respeitantes a diferentes marcas
temporais (ontem — hoje — amanhd) e outras trés referentes a situagfes de compra de
bilhetes e de contratacdo de servi¢cos numa estacdo; implicada esta, também, a diferenca
entre "ir para” e "ir a".

A unidade conclui-se com actividades de sistematizacdo de modelos de frases em
que sdo apresentadas transformacfes sintacticas tais como: o plural dos substantivos,
adjectivos, pronomes pessoais com funcdo de sujeito e verbos; os modos de deslocacédo
com o verbo IR acompanhado pelas preposi¢des A e DE; os advérbios de distancia com
a conjugacéo do verbo MORAR no presente do indicativo (perto de /longe de); o uso do
verbo IR acompanhado pelas preposicoes A, PARA e a contrac¢do das preposicdes A,
EM com o artigo definido O; a conjugacdo do verbo PODER no presente do indicativo
apresentada sob a forma de perguntas e respostas correspondentes; o lugar do advérbio
JA e da negacdo AINDA NAO nas frases interrogativa e afirmativa; e o lugar dos
pronomes reflexos na conjugacdo dos verbos pronominais acompanhados pela negacéo

NAO no presente do indicativo (encontrar-se) e no imperativo (sentar-se).
A unidade 16
A unidade 16, intitulada “O Presente”, faz parte das dez ultimas unidades do

manual destinadas aos alunos do 2° Ano do 1° Ciclo de ensino-aprendizagem do

Portugués.
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Comeca com a sequéncia de imagens acompanhada por dois textos: um didlogo,
correspondente as imagens, a volta do transporte e da fuga de um animal num
aeroporto; um narrativo, sobre a fuga de um animal de estimacdo de uma vizinha.

Segue-se a apresentacdo dos campos semanticos de referéncia, com:

- pequenos dialogos acompanhados por imagens, revelando o uso de certas
expressdes idiomaticas (Que macada! Pois);

- frases com o uso de pronomes complementos e reflexos, de diminutivos, do
imperfeito do conjuntivo e do imperativo,

- pequenos dialogos acompanhados por imagens sublinhando os usos do pronome
indefinido ALGUEM e dos adjectivos VAZIO/LEVE, CHEIO/PESADO.

A (ltima parte da unidade visa a sistematizacdo de modelos de frases com
transformacoes a nivel de diferentes paradigmas, mantendo a coesdo frasica: o uso do
imperfeito do conjuntivo condicionado pela presenca da conjuncdo QUE e do verbo no
passado na proposicdo principal; das contrac¢fes da preposicdo EM com os artigos
definidos O, A, OS e da preposicdo DE com 0s pronomes pessoais complementos
ELES, ELAS e com os artigos O, A; 0 uso do imperfeito do conjuntivo nas proposi¢oes
iniciadas pela conjuncéo SE; o uso de verbo HAVER, com expressdes de tempo.

A unidade termina com uma fotografia da cidade do Porto.

Em sintese, diremos que a unidade 16, tal como a unidade 4, apresenta trés partes
que sdo anunciadas no inicio do manual: textos, alargamentos Iéxico-semanticos e
temaéticos, sistematizacdo dos modelos de frases.

A nosso ver, ao privilegiar a sintaxe, o Iéxico, a semantica e a morfologia, o
manual insere-se na perspectiva de uma abordagem estrutural de uma lingua estrangeira
em que se da mais valor aos conhecimentos/aspectos linguisticos.

A seqguir, a analise das Fichas de Trabalho do manual possibilitara recolher mais

informacdes sobre a orientacdo deste material didactico.

3.1.2 - Fichas de Trabalho (Anexo 4)

As fichas de trabalho prop6em um conjunto de actividades perspectivando dar

continuidade ao manual "Vamos Aprender Portugués 1".
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Organizacao do manual

O caderno contém vinte fichas de trabalho, correspondentes as vinte unidades do
manual (Livro do Aluno). Nelas ha diferentes tipos de actividades divididas em duas
grandes seccdes, A e B, relacionadas respectivamente com o questionério e a gramatica
e o léxico.

Os questionarios implicam, na maior parte dos casos, duas actividades distintas:
pede-se primeiro ao aluno para dar respostas correctas as perguntas colocadas e depois
para colocar perguntas linguisticamente correctas correspondentes as respostas
propostas, tendo em conta o texto estudado no manual do aluno.

A segunda parte centra-se em aspectos gramaticais e lexicais, muitas vezes
baseados em modelos. O nimero de tarefas varia entre trés (182 e 19%) e nove (2%). Séo
actividades de natureza gramatical (conjugacao e sintaxe), lexical e de (re)producéo
textual.

O caderno integra trés testes e ndo apresenta sumarios nem tabuas de matérias.

Contelido

Os questionarios sao actividades presentes em quase todas as fichas de trabalho
(excepto nas duas ultimas). Alguns desses questionarios estdo divididos em duas partes
distintas, procurando levar o aluno a construgdo das respostas, primeiro, e de perguntas
correctas, depois. O questionario constitui uma actividade directamente ligada ao
manual do aluno com perguntas e/ou respostas relacionadas com o texto do manual.

Passo a exemplificar. No questionario da ficha de trabalho relacionada com a 32
unidade, pede-se ao aluno duas coisas: primeiro, para responder as perguntas seguintes:
Quem entra no café? Que vao tomar o Paulo e o Luis? Nesses casos, sugere-se ao aluno
que, depois de ler o texto, escreva, num espago proprio, a respectiva resposta.

Noutro questionario, pede-se ao aluno para escrever as perguntas correspondentes
as repostas seguintes: Um ano tem doze meses. As duas amigas estdo no café. Quero
tomar um café. Na ficha de trabalho relacionada com a 102 unidade, pede-se o seguinte:
“Olhe com atencdo para as imagens abaixo indicadas e, baseando-se no texto, complete

as frases seguintes:”
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Né&o apresentando enquadradores, predominam neste caderno, as solicitacfes sob a
forma de enunciados soltos, no imperativo direccionando a tarefa do aluno.

As actividades possibilitam ao aluno aprender conhecimentos linguisticos e
adquirir dominios de expressdo e de compreensdo no sentido da adequacdo
comunicativa.

Na parte B, predominam actividades que preconizam transformagdes
morfossintacticas, substituicbes semanticas e paradigmaticas.

Vejamos alguns exemplos dessas actividades.

Na pégina 21, na parte B, actividade 1, pede-se ao aluno para estar atento a frase
modelo “A estacdo é grande” e para substituir a palavra “estacdo” por “o avido”; na
actividade 3, temos as frases seguintes “Na sexta-feira, a tarde a Ana vai a Franca. Nao
tem bilhete de ida e volta porque regressa de avido.” Pede-se ao aluno de substituir Ana
por Eu, Nés, Eles, Tu, Vocé; na actividade 4, pede-se ao aluno para escrever na forma
afirmativa frases ja enunciadas na negativa.

Relativamente ao processo de escrita, as actividades sdo poucas representativas,
apenas duas. Passo a exemplificar:

Na pégina 45, actividade 3: “Imagine um didlogo em que combina dar um passeio
com 0s amigos.”

Na pagina 83, actividade 5: “Imagine que combina com um amigo, ou com uma
amiga, irem juntos as compras. Transcreva o dialogo.”

Esses exemplos s&o de actividades que fecham as fichas de trabalho das unidades
9 e 17, e levam o aluno a fazer um trabalho recapitulativo da unidade para poder
produzir um texto.

Contabilizamos cinquenta e oito actividades sobre o funcionamento da lingua com
transformacbes morfossintacticas, sintagmaticas e paradigmaticas, substituices
semanticas e alargamentos sintagmaticos.

Sdo actividades que ndo apresentam enquadradores. Elas aparecem com
solicitacOes directas e enunciados sob a forma de modelo que apontam ao aluno o
caminho que deve seguir para realizar as tarefas.

Os objectivos visam a capacidade do aluno para elaborar frases gramatical e
lexicalmente correctas pondo em relevo sua dimensdo morfossintactica:

Vejamos o0s exemplos seguintes:
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Pagina 74, actividade 8: “Transforme as frases segundo o modelo: Havia tanta
gente. Nao pude nadar. — Havia tanta gente que nédo pude nadar.”;

Pagina 48, actividade 1: “Substitua as palavras ou expressdes sublinhadas por
outras com sentido contrario: O restaurante esta vazio. A comida é ma.

Pagina 81, actividade 2: “Complete as frases segundo o modelo: N&o tenho tempo.
N&o vamos a Baixa. — Se eu tivesse tempo, iriamos a Baixa.”

Pagina 72, actividade 3: “Transforme € melhor em era melhor e faga as
modificacOes necessarias nas frases seguintes.”

Pagina 73, actividade 5: “Transforme as frases segundo o modelo: Tu ndo o
aproveitas. — Tu aproveita-lo. Tu ndo aproveitas o sol. — Tu n&o o aproveitas.”

Em suma, sdo conhecimentos linguisticos, ao nivel da morfologia, do léxico, da

semantica e da sintaxe que o aluno aprende com essas actividades.

Os testes

1° teste

O primeiro teste integra onze actividades, dominadas pelo funcionamento da
lingua (7) e pela escrita (4). Sao actividades que ndo tém enquadradores. Apresentam-se
com solicitagdes, enunciados directivos, no imperativo. Nas actividades sobre o
funcionamento da lingua, o objectivo pretendido é que o aluno seja capaz de completar
correctamente frases, usar a palavra conveniente e conjugar os verbos ao tempo
indicado.

Exemplos:

- complete com o possessivo 12, 22 e 32 pessoa; complete com de, perto de, longe
de, para, a (aos, a, as), com, sem; escreva bem ou mal);

- escreva no presente do indicativo haver, poder, querer, sentar-se, partir, estar,
viver; continue segundo o modelo: Tu olhas para o mar. — Olha! N&o olhes!)

- actividade 4, p.92. escreva as frases do exercicio 3, referindo-se a varios
possuidores;

- actividade 1, p.91: passe para o feminino;

- actividade 2, p.92: passe para o plural.
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29 teste

O segundo teste apresenta um conjunto de quatro actividades sobre o
funcionamento da lingua. Sdo actividades que ndo possuem enquadradores. Sao
enunciados sob forma de solicitagdes no imperativo, ou dizendo ao aluno para seguir 0s
modelos apresentados para realizar as tarefas.

Algumas areas de incidéncia:

- conjugacdo correcta dos verbos (actividade 4, p.99: complete as frases seguintes
com 0s verbos entre parénteses no presente do conjuntivo; actividade 2, p.98: Modelo:
Quando eu (andar) no liceu, (levantar-se) sempre cedo. — Quando eu andava no liceu,
levantava-me sempre cedo);

- léxico e alargamentos sintagmaticos (actividade 1, p.97: Modelo: Vais hoje ao

cinema? — Nao. Fui ontem. Responda segundo o0 modelo).

39 teste

Este teste € composto por trés actividades de escrita (producdo e reproducdo
textual). Entre elas, duas preconizam a transformacdo de um discurso directo em
discurso indirecto ou o contrario e privilegiam mais o produto do que o processo da
escrita. A ultima actividade centra-se numa produgdo textual em que se privilegia o
processo.

O objectivo geral para as trés actividades é que o aluno seja capaz de produzir um
texto linguisticamente correcto.

O objectivo especifico pretendido nas duas primeiras actividades é que o aluno
seja capaz de transformar um discurso directo/indirecto num discurso indirecto/directo.
Passo a exemplificar:

- Actividade 1, p.101: Imagine e escreva o didlogo entre o Paulo e a Maria:

A Maria pergunta ao Paulo o que é ele vai fazer depois das aulas. Ele responde-
Ihe que ndo sabe e pergunta-lhe o que é ela vai fazer. A Maria diz que vai a um
armazém e pergunta ao Paulo se ele ndo quer ir com ela. O Paulo responde-lhe que

ndo quer ir porque esta muito cansado.
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- Actividade 2, p.101: Transforme o dialogo seguinte, comecando cada frase por:
O Jodo pergunta... ou a Maria responde que....

Jodo — Que queres fazer depois do cinema?

Maria — N&o sei. E tu?

Jodo — Apetece-me ir passear. Nao queres ir comigo?

Maria — N&o. Vou para casa. Tenho de estudar.

Relativamente a ultima actividade, o objectivo especifico pretendido € que o aluno
saiba relatar correctamente por escrito a mensagem por telefone.

Actividade 3, p.102: Imagine que quer anular um encontro com um rapaz ou uma
rapariga. Escreva o que lhe diria ao telefone.

Em sintese, diremos que as Fichas de Trabalho do manual "Vamos Aprender
Portugués 1" constituem, sobretudo, matéria favorecedora da aquisicdo de

conhecimentos linguisticos.

As fichas de trabalho da Unidade 4

As fichas de trabalho da unidade iniciam-se por um questionario sobre um texto
da unidade correspondente do livro do aluno. Depois, temos um conjunto de questdes
que ndo se referem directamente ao texto, mas que podem ser colocadas em qualquer
altura do ano e por referéncia a qualquer texto.

A segunda parte das fichas de trabalho da unidade centra-se em actividades de
escrita com transformacdes morfossintacticas; no preenchimento de espagos com
preposicdes adequadas; substituicdo de nome de pessoa (Ana) por diferentes pronomes
pessoais na forma de sujeito (eu, nds, eles, tu, vocé); na reproducdo textual; na
transformacdo de frases negativas em frases afirmativas e no uso da negacdo na

elaboracdo de respostas.
As fichas de trabalho da Unidade 16
As fichas de trabalho da unidade 16 iniciam-se por um questionario relacionado

com o texto correspondente do manual do aluno. Sdo perguntas de compreensdo cujas

respostas figuram no texto e nas imagens do manual.
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A segunda parte das fichas de trabalho da unidade centra-se nas actividades de
transformacéo de frases segundo o modelo apresentado, de complemento de frases com
alguns indefinidos apresentados, e de escrita do diminutivo de nomes de pessoas (Joao,
Anténio, José).

As fichas de trabalho das unidades 4 e 16 apresentam a mesma configuracao:
questionario e actividades que possibilitam ao aluno adquirir conhecimentos linguisticos

tais a morfologia, o léxico, a seméantica e a sintaxe.

3.1.3 - Comentario ao manual ""Vamos Aprender Portugués 1” (Livro do
Aluno e Fichas de Trabalho)

O Livro do Aluno apresenta trés partes, anunciadas no inicio do manual: textos
(A), alargamentos léxico-semanticos (B) e sistematizacao dos modelos de frases (C).

A primeira parte (A) é reservada aos textos, didlogo e reconto, permitindo utilizar
duas formas de expressao: o discurso directo e o indirecto.

A segunda parte (B) apresenta actividades de alargamento léxico-semantico e
temético com a introducdo de pequenos didlogos acompanhados por imagens.

A terceira parte (C) exple actividades de producdo de enunciados com
transformacfes morfossintacticas, alargamento sintagmatico, substituicdo semantica e
substituicdo paradigmatica.

Sdao partes que revelam estruturas linguisticas justificando a insercdo do manual na
perspectiva de uma abordagem estrutural de uma lingua estrangeira, em que se valoriza
0s conhecimentos/aspectos linguisticos.

As Fichas de Trabalho revelam a mesma configuracdo: questionario (oralidade) e
(re)producdo textual (escrita). S&o actividades que possibilitam ao aluno a aquisi¢édo de
conhecimentos linguisticos de morfologia, Iéxico, semantica e sintaxe.

Sendo material pedagégico de iniciagdo a lingua portuguesa, ele apresenta
aspectos questionaveis na sua estrutura e no seu conteldo. Assim, a falta de
enquadradores discursivos, de sumérios e tdbuas de matérias, de facilitadores técnicos,
de actividades sobre a leitura vem confirmar a orientacdo do manual que segue a
abordagem estrutural de uma lingua estrangeira em que se da mais valor aos

conhecimentos/aspectos linguisticos.
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Em suma, na perspectiva da abordagem estrutural de uma lingua estrangeira,
“Vamos Aprender Portugués 1” (o Livro do Aluno e as Fichas de Trabalho) apresenta
condicdes para a aquisicdo da competéncia linguistica, mas ndo nos parece adequado ao
ensino-aprendizagem do Portugués LV2 na perspectiva de uma abordagem

comunicativa.

3.2 - “Vamos Aprender Portugués 2 (Anexo 5)

Da autoria de Jorge Dias da Silva, Maria Manuela Cavaleiro Miranda e Maria
Manuela Granés Goncalves, o manual “Vamos Aprender Portugués-2” foi escolhido
para o ensino da lingua portuguesa L2 no 1° e 2° ciclos no Senegal. Como material
didactico, ele faz parte do conjunto dos documentos oficiais do ensino do Portugués L2
no Senegal que estamos a analisar. A analise do manual incidira, primeiro, sobre a sua

organizacao e, depois, sobre o contetdo.

Organizacao do manual

O manual tem doze (12) unidades com textos, apresentacdo dos campos léxico-
semanticos e tematicos, exercicios, seccdo de gramatica. As duas ultimas (112 e 12%) ndo
contém exercicios; seis unidades (4% 5% 72 10% 112 e 12%) ndo apresentam parte
gramatical.

O manual abre com uma imagem com a justaposi¢éo de dois globos mostrando os
paises onde se fala Portugués, e fecha com testes e um conjunto de textos de autores
lusofonos, depois de uma apresentacdo da “situacdo actual da Lingua Portuguesa no
Mundo”.

Cada unidade didactica abre com um sumario, esbocando o0s contetudos
linguisticos, as situacdes e os textos e documentos programados/seleccionados. Além
dos sumarios, 0 manual termina com um indice ordenando as unidades.

O manual apresenta facilitadores pedagdgicos como, por exemplo, 0 vocabulario
que acompanha os textos, aspectos da gramatica, da pronuncia e da ortografia, quatro

dimensbes fundamentais na didactica de uma lingua estrangeira na perspectiva da
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aquisicdo da competéncia linguistica. Além desses facilitadores, o0s textos sdo
reforcados por ilustracdes que constituem elementos clarificadores e atraentes.
Os enquadradores ndo estdo presentes na seccdo de textos; so aparecem nas de

actividades, precisamente nas duas propostas de trabalho.

Contelido

O manual contém textos de diferentes tipologias: dialogos, narrativas, poemas,
textos informativos. Tal permite aceder a diversidade de modos de comunicacao,
possibilitando ao aluno ter diferentes tipos de discurso ao seu alcance. S&o textos e
documentos que visam apresentar e aprofundar o tema abordado em cada unidade.

Os textos remetem para diferentes situagdes de comunicacdo. Eles sdo
acompanhados por vocabulario que facilita a sua compreenséo, sendo a exploracdo e a
explicacdo dos contetdos linguisticos seleccionados feita na parte gramatical.

No que respeita aos textos informativos, eles constituem material de caracter
sociocultural, apresentado sob diversas formas para alargar o tema estudado no sentido
de diversificar as situaces de comunicacdo e o vocabulario. O aluno deve ler os textos
ndo s6 para comunicar, mas também para adquirir os conhecimentos linguisticos
seleccionados.

Podemos considerar que 0 manual contém actividades para a leitura, a oralidade, a
escrita e o funcionamento da lingua.

Relativamente a leitura, as actividades incidem sobre a interpretagdo das
ilustracdes e a compreensao dos textos, implicando também a aquisi¢do de conteddos
linguisticos no sentido de potenciar a competéncia linguistica. Assim, o aluno aprende
aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos, lexicais e semanticos. Séo
conhecimentos adquiridos nos dominios da ortografia, da pronincia e do vocabulario
gue acompanha os textos e as propostas de trabalho.

No que se refere ao funcionamento da lingua, este envolve actividades de
construcdo frasica com correc¢do linguistica em que se pde em relevo a dimenséao
morfosintactica. Pretende-se que o aluno seja capaz de usar, de maneira eficaz, as
diferentes formas da lingua (oral/escrito). Assim, ele aprende vocabulario, gramatica e

ortografia. S8o conhecimentos adquiridos em actividades de leitura, oralidade e escrita.
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Nessas actividades, o aluno 1€ e escreve para adquirir vocabulario e gramatica. Ele
utiliza os contetdos linguisticos seleccionados em contextos adequados para se exprimir
oralmente e por escrito de forma eficaz. Em suma, ele desenvolve dominios de
expressao (falar e escrever) e de compreenséo (ler e ouvir).

Escolhemos as unidades 2 e 10 do manual para exemplificar a nossa anélise.

A Unidade 2

A unidade 2, intitulada “De Manha”, inicia-se com uma fotografia mostrando
pessoas em movimento, seguida de um quadro sinoptico, esbogando os conteudos
linguisticos, as situacdes, 0s textos e documentos programados.

Na 12 parte do quadro sdo apresentados os contetdos linguisticos, tais como a
silaba tdnica, o acento grafico, o imperativo, 0 verbo mais o pronome e 0s verbos
“dormir”, “vestir” e “ler”.

A seguir, apresentam-se situacfes tais como: “O despertador nao tocou”,
“Levantar-se cedo”, “Estou atrasado”, “Procurar/Encontrar”, “Achar/Perder” e "A li¢éo
de ginastica".

Por fim, a Ultima parte do quadro € reservado aos textos e documentos intitulados

“De manhd”, “Manha” e “Cangéo burguesa” (poema).

Segue-se a apresentacdo da primeira situacdo. “O despertador ndo tocou”, com
diferentes imagens comentadas, ponto de partida para uma actividade que incide
sobretudo no uso de algumas expressdes adequadas. A actividade de oralidade
prossegue com a apresentacdo de duas novas imagens em situagdes diferentes e nédo
comentadas seguidas de quatro imagens legendadas mostrando varios relogios.

A segunda situacdo, “Levantar-se cedo”, apresenta um didlogo que suscita duas
actividades conjuntas: a oralidade e a leitura.

A terceira situacdo, “Estou atrasado”, é composta por um texto acompanhado por
imagens correspondentes a diferentes posi¢0es em que a pessoa se encontra, traduzindo
a ideia de consequéncia.

A situacdo “Procurar/Encontrar” apresenta dois dialogos, oportunidade para
praticar a leitura e a oralidade no sentido de distinguir o significado desses dois verbos e

elucidar as situacdes de seu uso. Um exercicio de producdo textual segue a quarta
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situacdo. E uma actividade de escrita na perspectiva do uso correcto dos indefinidos
utilizados nos dialogos precedentes.

A quinta situacdo “Achar/Perder” é constituida por quatro pequenos didlogos em
que séo utilizados os dois verbos da quarta situagéo (procurar/encontrar) e os da quinta
(achar/perder).

A Ultima situagdo, “A licdo de ginastica", integra um texto com dois interlocutores
(locutor e ouvinte) e duas imagens. O texto revela duas intervencdes: a do locutor que
da indicacdes ao ouvinte que, com gestos, tenta segui-lo, e a do ouvinte que da a sua
opinido sobre a emisséo.

Preconiza-se, seguidamente, uma actividade visando o uso correcto do imperativo
(afirmativa/negativa).

Segue-se um texto intitulado “De manh&”, o primeiro texto narrativo programado,
acompanhado por uma sec¢do de vocabulario enquadrada pela expressdo “Para melhor
compreender o texto”.

A seguir, sdo apresentados exercicios. No primeiro, pede-se ao aluno para escrever
perguntas correspondentes as respostas apresentadas. O segundo apresenta sete imagens
que o aluno deve descrever respondendo a questdo "Que estdo a fazer?". O terceiro pede
a transformacdo de um conjunto de frases afirmativas em frases negativas. O quarto
pede também a transformacédo de um conjunto de frases no singular em frases no plural.
Essas trés sdo actividades que implicam as transformacdes morfossintacticas
necessarias. O quinto é uma actividade de reescrita do primeiro paragrafo do texto
iniciando-o com a primeira pessoa do singular no pretérito perfeito do indicativo. A
parte dos exercicios fecha com uma fotografia da estacdo fluvial de Lisboa, elemento
para praticar a oralidade.

Apresenta-se um segundo texto narrativo, intitulado “Manha”, acompanhado por
imagens referentes ao conteldo do texto. Praticam-se actividades de leitura e de
oralidade com a interpretacdo das imagens. Segue-se uma pequena parte de léxico e um
exercicio de escrita. Esta actividade consiste numa reproducédo textual em que se pede
ao aluno para reescrever o texto “Manha” no passado.

Um texto poetico intitulado “Canc¢do Burguesa”, acompanhado por uma imagem,

fecha a parte dos textos e documentos seleccionados.
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A unidade termina-se com uma licdo de gramatica sobre prondncia (a silaba
tonica), ortografia (o acento grafico), o plural dos nomes, pronomes e adjectivos
possessivos, conjugacao pronominal (verbo+pronome), a conjugacgédo do verbo “dormir”
no presente do indicativo acompanhado pela grafia e pela prondncia das letras “u” e “0”
usadas em diferentes formas, a conjugacédo dos verbos “despir” e “vestir” no presente do
indicativo acompanhado pela prondncia e grafia das letras “i” em “Dispo” e “Visto”,
“e” em “Despes” e “Vestes”, e “e” em “Despimos” e “Vestimos”, e por fim, a
conjugacéo do verbo “ver” no presente do indicativo, no pretérito perfeito e no presente
do conjuntivo.

A unidade 2 faz parte das unidades reservadas ao ensino-aprendizagem do
Portugués L2 no 1° ciclo e no 1° ano do 2° ciclo. A descricdo revelou que se trata de
uma parte do manual que privilegia a aquisicdo da competéncia linguistica centrada na
aquisicdo de conhecimentos fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos e sintacticos. Trata-
se de uma parte do manual que, a nosso ver, se inscreve na perspectiva da abordagem

estrutural de uma lingua estrangeira em que se pdem em relevo os aspectos linguisticos.

A Unidade 10

A unidade 10 inicia-se com um texto informativo, apresentando varios andncios
de jornais com ofertas de emprego. Este texto constitui o ponto de partida para
actividades de leitura e de oralidade.

Segue-se um quadro que apresenta o0s textos e 0s documentos programaticos, tais
como “Uma profissdo s6 para homens?”, “Ser pastor ndo é vida!”, “O jornal (poema)” e
“Bolsa de emprego”.

O primeiro texto, narrativo, intitulado “Uma profissdo s6 para homens?”, aparece
acompanhado por uma fotografia de uma pessoa a conduzir. Este texto é seguido de
uma parte lexical, enquadrada pela expressdo “Para melhor compreender o texto”, e de
um exercicio que consiste em imaginar um didlogo tomando o texto como referéncia.

A seguir é apresentado “Ser pastor ndo é vida!”, texto narrativo, acompanhado por
uma fotografia de um rebanho de ovelhas na serra. Como o primeiro, este texto também
integra uma sec¢do lexical enquadrada pela expressdo “Para melhor compreender o

texto”. O texto, tal como a fotografia, constitui o ponto de partida para actividades de
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leitura e de oralidade. Segue-se um questionario sobre o texto, actividade de
compreensdo em que se pede ao aluno para responder as perguntas colocadas.

Duas péaginas da imprensa nacional fecham a unidade 10. Na primeira, que é do
DN do dia 08 de Novembro de 88, sdo publicadas noticias acompanhadas por
fotografias sobre a vida politica e constitucional de Portugal. Esta pagina integra um
poema, intitulado “O Jornal”, pretexto para introduzir actividades de leitura e de
oralidade baseadas na confrontacdo de duas formas textuais: a informativa e o poema.

A segunda, intitulada “Bolsa de emprego”, é constituida por diferentes andncios
de oferta de emprego. O objectivo consiste em responder a um desses andincios.

A unidade 10 integra-se numa parte do manual que trata de alguns aspectos
linguisticos, tais como o léxico e a semantica. Faz parte das unidades dedicadas ao
ensino-aprendizagem do Portugués L2 no 2° e 3° Ano do 2° Ciclo no Senegal, em que se
privilegia mais a comunicagéo do que a aquisicdo de conhecimentos linguisticos. E uma
parte do manual que se inscreve menos na abordagem estrutural de uma lingua
estrangeira mas também pouco funcional na perspectiva de uma abordagem

comunicativa.

3.2.1 - Comentério ao manual ""Vamos Aprender Portugués 2”

A andlise destas duas unidades permite-nos ter duas visdes do manual: a primeira
concerne as unidades 1, 2, 3, 6, 8, 9, que se inscrevem numa abordagem estrutural de
uma lingua estrangeira com a aquisicdo de aspectos/conhecimentos linguisticos
(fonologia, morfologia, 1éxico, semantica, sintaxe); a segunda concerne as unidades 4,
5,7, 10, 11, 12, menos estruturais, mas também pouco funcionais.

Em definitivo, a anélise do conteddo e da estrutura revelou a orientacdo do
manual. Alguns factores organizacionais, tais como a falta de enquadradores discursivos
nos textos e nas actividades, a auséncia de facilitadores técnicos e de fichas informativas
podem prejudicar a realizagdo dos objectivos pretendidos.

O conteudo visa, sobretudo, a aquisicdo de conhecimentos gramaticais e
lexicais. E um contetido que, a nosso ver, se inscreve na perspectiva da abordagem

estrutural de uma lingua estrangeira em que a gramatica é relevante e ocupa o lugar de
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pivd na organizacdo dos contetdos programaticos. Neste manual, metade das unidades
apresenta uma parte gramatical.

Por outro lado, as actividades giram, habitualmente, em torno de actividades de
escrita (producdo/reproducdo textual) que implicam a gramética na sua dimensao
morfossintactica. O numero relevante de actividades de escrita vem confirmar a
orientacgdo linguistica que o manual pretende atingir. Privilegia-se mais a escrita, com 0s
conhecimentos gramaticais, do que a oralidade, com a aquisi¢éo e a utilizagdo adequada
dos actos de fala.

A descricdo da unidade 2 revelou que se trata de uma parte do manual que
privilegia a aquisicdo de conhecimentos fonoldgicos, morfologicos, semanticos e
sintacticos na perspectiva da abordagem estrutural de uma lingua estrangeira.

A da unidade 10 sublinhou que se trata de uma parte em que se privilegia mais a
comunicacdo do que a aquisicdo de conhecimentos linguisticos.

A nosso ver, o manual constitui um material didactico dividido entre duas
abordagens: estrutural e funcional (pouco). A sua utilizacdo dependera dos objectivos
definidos para cada nivel de ensino e da experiéncia do professor de L2.

Em sintese, diremos que “Vamos Aprender Portugués 1” e “Vamos Aprender
Portugués 2” sdo destinados ndo s6 para o publico escolar (4e e 2e principiantes), mas
também para os adultos. “Vamos Aprender Portugués 2” pode ser utilizado para
aprendentes lusdfonos desejando consolidar aquisi¢cbes. Ambos sdo compostos por
didlogos, pequenos textos narrativos, lembrangas morfoldgicas e sintacticas, varios

exercicios e documentos extraidos da imprensa ou obras literarias.

3.3 - “Lusofonia” (Anexo 6)

3.3.1- Livro do Aluno

O manual “Lusofonia: Curso Béasico de Portugués Lingua Estrangeira” é

utilizado no ensino do Portugués no 1° ciclo (2 anos) e no primeiro ano do 2° ciclo. Foi
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introduzido no sistema educativo, como material didactico para o ensino do Portugués

no Senegal como lingua estrangeira e segunda, no decorrer do ano lectivo 1996-1997.

Organizacao do manual

O manual apresenta vinte blocos organizados em quatro conjuntos de cinco blocos
cada. Todos os blocos tém a mesma estrutura interna. Assim, 0s quatro primeiros blocos
de cada conjunto tém trés partes distintas:

- textos, a maioria sob a forma de dialogo (representacdo de diferentes situacbes
de comunicacdo), estando disponivel a correspondente gravagdo audio de cada um;

- sistematizacédo de actos comunicativos e de funcionamento de lingua;

- textos informativos (de divulgagdo e de caracter metalinguistico) e artigos de
imprensa, lendas e outros que visam alargar o vocabulario tematico de cada bloco e
fornecer algumas informacdes socioculturais.

O material sociocultural apresentado sob diversas formas contribui para o
alargamento do vocabulério do tema estudado.

As ilustracBes sdo constituidas por desenhos e fotografias. Atraentes e
clarificadores, sdo elementos que acompanham os textos e que funcionam como
facilitadores pedagogicos da aprendizagem.

Os blocos de consolidacdo, presentes no fim de cada conjunto de unidades (5°),
resumem e revéem a matéria trabalhada no conjunto e introduzem aspectos
socioculturais que fortalecem a aprendizagem. Eles tém um duplo objectivo:

- favorecer a revisao, consolidacdo da matéria estudada;

- permitir a introducgéo de aspectos socioculturais.

Os enquadradores estdo presentes no manual tanto na seccdo dos textos, como na
das actividades. Nos textos, desempenham, ao mesmo tempo, func¢des de introducédo e
de titulo. Nas actividades, ddo informac&o sucinta sobre os objectivos visados.

Além dos vinte (20) blocos, o manual contém um “bloco de abertura”, chamado
bloco 0, dirigido ao aluno, onde € apresentado 0 mundo lus6fono através de fotografias,
imagens de diferentes cidades de Portugal, das delimitacfes de Portugal Continental e

das regifes autonomas e uma apresentacdo (localizacdo, geografia, bandeira,
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nacionalidade e capital) dos paises de lingua portuguesa. Também integra outras
imagens de banda desenhada com pessoas de paises lus6fonos.

Aparece uma nota introdutéria, apresentando o manual em que se destacam: o
género, os materiais didacticos acompanhantes, o publico-alvo, os referentes, a
composicao, os objectivos, as fontes e os autores desta obra.

O manual apresenta um indice que delimita e classifica os blocos, as partes do
vocabulario e os apéndices lexical e gramatical. De seguida, € elaborado um sumario
dos conjuntos A, B, C e D. Cada conjunto tem um tema (titulo do conjunto) e uma
apresentacdo de cada bloco titulado com os dominios de referéncia.

O manual termina com um apéndice lexical e um apéndice gramatical.

Contelido

Os textos tém grau de dificuldade variavel, segundo a perspectiva comunicativa.

A forma de expressdo utilizada pode ser directa (dialogo, entrevista, inquérito) ou
indirecta (relato, narracdo, carta). S&o duas maneiras de apresentar o discurso em
diferentes situacbes de comunicacdo e de seleccionar os aspectos linguisticos
implicados na situacéo de aprendizagem.

Nos primeiros blocos (BL 1-10), em que se privilegia a comunicagdo oral, 0s
textos sdo simples e ndo apresentam dificuldades de compreensdo e de comunicacéo.

Nos ultimos (BL 11-20), em que se pde em relevo a estrutura linguistica, os textos
apresentam-se com estruturas frasicas diferentes, complexas. O tipo de leitura
preconizada para oS textos articula-se com 0s objectivos definidos - competéncia
linguistica e competéncia comunicativa - e também com os tipos de textos. No ambito
do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0s textos constituem-se como
modelos de linguagem e modelos de comunicacdo. O aluno Ié para comunicar; esta
comunicacédo realiza-se a partir de exemplos de actos de fala, da linguagem que os
textos veiculam.

As competéncias linguistica e comunicativa visadas adquirem-se por intermédio
da leitura e da audigdo, que permitem ao aluno obter modelos de linguagem, contactar
estruturas linguisticas modelares (sintaxe, 1éxico, morfologia, semantica) e identificar

valores socioculturais.
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Ap0s esta reflexdo esbocando a estrutura e o contetdo do manual, escolhemos os

blocos 6 e 17 para uma analise mais profunda do contetdo.

O Bloco 6

O Bloco 6 intitula-se “Como foi o dia?” e pertence ao Conjunto B, “Momentos de
todos os dias”.

Inicia-se com um diélogo, “A Clara e a Teresa sdo irméas...”, entre duas irmas
sobre os dias da semana e 0s meses do ano. Este texto é acompanhado por uma cassete e
uma imagem das duas senhoras, ponto de partida para actividades de audicdo e de
leitura.

Segue-se o0 segundo didlogo, “O Guilherme e o Victor sdo arquitectos e trabalham
no mesmo gabinete”, entre dois colegas arquitectos sobre 0 mesmo tema.

“No escritorio a Dra. Celeste Guerra fala com a sua secretaria, a D. Cristina”, € 0
terceiro dialogo do bloco, entre duas senhoras, sobre o tempo para acabar um relatorio.

O quarto texto € um monologo de um senhor que, depois de combinar com uma
senhora, pensa desesperadamente na hora e no tempo de espera.

O quinto texto, “A Tina encontrou o Jorge hoje de manh& na paragem do autocarro
e ficaram a conversar...”, € um dialogo entre dois amigos (a Tina e 0 Jorge) sobre o
estado do tempo.

O sexto texto, “Ontem a noite, depois do jantar, 0 Samuel e o Diogo foram ao
cinema. Quando sairam encontraram o Gongalo e ficaram a conversar...”, € um dialogo
entre trés amigos a saida do cinema sobre os momentos passados.

Todos os textos sdo acompanhados por imagens alusivas, havendo também a
indicacdo, por um icone, da existéncia de uma cassete da correspondente gravacao
audio. Todos os dialogos permitem desenvolver actividades de audicdo, de oralidade e
de leitura.

Depois desta primeira parte com a apresentacdo de textos acompanhados por
cassetes e imagens, segue-se a segunda parte do bloco composta por uma sistematizacéo
de actos comunicativos: pedir e dar informagdes sobre o dia, més e a hora, pedir
confirmacdo de uma informacdo com o uso de expressdes tais como: NAO E? NAO
FOI?; justificar-se com o uso de: PORQUE, POR ISSO, POR CAUSA DISSO;
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exprimir uma certeza, pedir e exprimir uma opinido com o uso de ACHO QUE;
reflectir em voz alta usando DEIXA-ME VER...; expressar o tempo passado com o
emprego de palavras exprimindo o tempo tais como: ONTEM, ANTEONTEM, NA
SEMANA PASSADA, NO ANO PASSADO, HA 3 DIAS, HA 5 ANOS; usar o0s
possessivos MEUS, MINHA, TUA.

A terceira e Ultima parte do bloco é constituida por material que visa alargar o
Iéxico relativo ao tema tratado no bloco e a sua reutilizagdo em novos contextos
comunicativos.

Este material integra um texto intitulado “O dia de trabalho do Dr. Tavares” que é
um mondlogo. Este texto é acompanhado por duas paginas de uma agenda (uma
anotada, outra vazia), e por uma imagem de um senhor sentado numa poltrona,
lembrando-se do que fez durante o dia. E um material que permite desenvolver
actividades de oralidade, escrita e leitura de uma agenda.

Seguem-se trés boletins meteorologicos (O Verdo que veio do frio, A Oeste nada
de novo, Sol envergonhado), do jornal O Independente, acompanhados por um mapa de
Portugal Continental com o sul muito ensolarado, o centro nublado com um pouco de
sol e o norte muito nublado com aguaceiros e vento. Inclui, também, dois exercicios (O
tempo — Que distancia percorrem eles?) sobre o tempo e a distancia. S&0 documentos

que permitem desenvolver actividades de leitura e oralidade.

O Bloco 17

O bloco 17 intitula-se “Gastar ou Poupar?” e pertence ao conjunto D “ldeias e
Projectos”.

Inicia-se com um dialogo, “Na Reparti¢do de Financas: Servicos de Pagamento de
Impostos”, entre um utente e um funcionario da Reparticdo de Finangas sobre a (in)
validade de uma multa.

Segue-se um segundo dialogo, “O Sr. Guerreiro foi a uma livraria a procura de um
livro de contabilidade, mas ndo levava indicagdo nem do nome do autor nem da editora,
mas conhecia a capa!”, entre um individuo e uma empregada de livraria sobre a
identificacdo de um livro de contabilidade e alguma falta de certeza na expressdo de

opinido.
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O terceiro dialogo, “O Jaime Tavares gosta imenso de fazer pequenos testes para
brincar com os amigos; diz ele que € uma maneira de os conhecer!”, entre duas pessoas
sobre despesas e poupangas, centra-se num teste através do qual Jaime tenta medir o
grau de gasto da sua colega Maria através de uma série de questdes.

Depois da apresentacdo de dialogos com cassete e desenhos, segue-se a parte de
sistematizacdo de actos comunicativos através de expressdes para:

- formular hipoteses com o uso do imperativo, do futuro simples do indicativo e
do futuro do conjuntivo;

- exprimir a duracdo do tempo impreciso com o uso do advérbio “talvez” e das
expressoes “no fim da tarde”, “ao fim da tarde” e “no fim da semana”;

- exprimir uma acc¢do progressiva com o uso do verbo IR+gerdndio.;

- exprimir recusa (negagédo+estar para) e admiracao;

- perguntar indirectamente com o0 uso de SE acompanhado pelo presente do
indicativo;

- exprimir uma condicdo com o uso de SE acompanhado pelo futuro do
conjuntivo;

- exprimir uma possibilidade ou eventualidade com o uso de SE e QUANDO,
acompanhados pelo futuro do conjuntivo;

O bloco termina com dois textos informativos. O primeiro € um extracto da revista
“Proteste”, n°45, sobre as vantagens e 0s inconvenientes de eurocheques e algumas
precaugdes a tomar com o seu uso. O segundo também é um extracto de um artigo de
revista, “Elle”, de Novembro de 1988, que revela os resultados de uma sondagem sobre
a maneira como é gasto o dinheiro. E um texto que sublinha, além dos resultados, as
condi¢des em que foi realizada a sondagem. S&o textos informativos, que possibilitam a

préatica de actividades de leitura e oralidade.

3.3.2 - Caderno de Exercicios - “Lusofonia” (Anexo 7)

O manual “Lusofonia - Caderno de exercicios” representa um apoio
complementar ao Livro do Aluno. E constituido por um conjunto de actividades

perspectivando estender os temas apresentados no Livro do Aluno. E um manual que

pretende suscitar a comunicacéo e fornecer material pedagdgico (textos) para diminuir o
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défice de textos em Portugués constatado nos paises onde se aprende o Portugués como

lingua estrangeira/segunda.

Organizacao do manual

O manual contém vinte blocos, constituidos por conjuntos de actividades que vém
consolidar as unidades do Livro do Aluno. O nimero de actividades varia de um
conjunto para outro. Os blocos de consolidacdo (BL 5, 10, 15, 20) tém entre duas e oito
actividades. Nos outros, o nimero de actividades esta compreendido entre as quatro e as
dezasseis. O oitavo bloco tem 0 menor nimero, quatro, enquanto o segundo tem o0 maior
namero de actividades, dezasseis.

O manual ndo apresenta sumarios nem tabuas de matérias. E apresentada no verso
da capa uma nota-sintese, resumindo o0s objectivos dos quatro componentes de
“Lusofonia” (Livro do Aluno, Caderno de Exercicios, Livro do Professor e Cassete).

As actividades contém enquadradores sob diferentes formas: introducgdes, titulos,
directivas. Sdo enunciados discursivos que teremos oportunidade de examinar na parte
seguinte da nossa reflexao.

As propostas de trabalho integram textos e imagens (fotografias e desenhos),
visando o alargamento e a concretizacdo do tema estudado no Livro do Aluno.
Encontram-se diferentes tipos de texto neste livro de exercicios: artigos de imprensa,
entrevistas, paineis publicitarios, cartas, receitas, ementas, etc. que revelam aspectos
socioculturais  diversificados. As imagens, consideradas como facilitadores
pedagdgicos, sdo elementos clarificadores do tema estudado.

O contetdo

Quatro rubricas percorrem o manual: o funcionamento da lingua, a leitura, a
escrita, a comunicacao oral. S&o rubricas que compdem as actividades comunicativas
suscitadas pelo manual. Analisar cada uma supde definir o objectivo que se pretende
atingir, levantar os conhecimentos que o aluno pode aprender e ver as fun¢des dos

enguadradores e das solicitacdes.
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O funcionamento da lingua concerne trinta e seis actividades: de construgdo de
frases respeitando a ordem correcta, de substituicdo de estruturas sintacticas, de
conjugacdo de verbos no tempo adequado. Os objectivos deste dominio visam o
desenvolvimento da capacidade do aluno para construir frases gramaticalmente
correctas, pondo em relevo as dimensdes morfossintactica e lexical

Estas actividades de funcionamento da lingua ndo apresentam normalmente
enquadradores. Aparecem solicitacfes, instrucdes, directivas soltas, enunciados no
imperativo que apontam ao leitor o caminho que se deve seguir para realizar as tarefas.
No entanto, hd um caso raro de presenca de enquadrador como acto primordialmente
informativo. E o exemplo da proposta de trabalho da pagina 44 que estipula: “Algumas
palavras sdo faceis de descobrir. Ajude a Joana a interpretar o recado encontrando as
palavras correspondentes as manchas mais claras.”

A Leitura desenvolve-se em vinte e trés actividades de alargamento léxico-
tematico e de substituicdo semantica. Sdo propostas de trabalho muito frequentes nos
dez dltimos blocos. Pretende-se que o aluno seja capaz de adquirir léxico e
conhecimentos socioculturais e seja capaz de os reutilizar em novos contextos. O aluno
pode adquirir estruturas frasicas modelares veiculadas em materiais pedagdgicos
auténticos para poder comunicar.

As actividades ndo apresentam enquadradores. SO0 tém solicitagdes, enunciados
directivos que orientam e canalizam a tarefa do aluno.

As actividades de Escrita implicam quarenta e oito propostas de trabalho de
producdo textual sob diferentes formas (carta, descri¢do, roteiro, agenda, didlogo,
recado, queixa, relato, inquérito...).

Sé&o actividades que percorrem o caderno todo: catorze nos dez primeiros blocos e
trinta e quatro nos dez Gltimos. A maior parte delas aparece geralmente no fim do bloco
para sintetizar o tema desenvolvido.

O objectivo visado com as actividades de escrita é que o aluno seja capaz de
expressar-se correctamente por escrito utilizando convenientemente as estruturas
aprendidas.

Muitas actividades privilegiam mais o produto, sob a forma de modelo, do que o
processo de escrita. E o exemplo da actividade n°9 do bloco 3, da pagina 23, onde se

pede ao aluno para transformar os dados apresentados em didlogo, seguindo as linhas
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orientadoras da cena. Assim, temos os nomes das personagens (Luis e Catarina), 0s
dados (O Luis convida a Catarina para o lanche. O Luis quer uma bica e um bolo. A
Catarina quer um cha e uma torrada. O Luis oferece o lanche.) e as linhas orientadoras
(convite, pedido ao empregado, pagamento, agradecimento, despedida).

H4, todavia, actividades que levam o aluno a reflectir sobre o processo da escrita.
E o exemplo da proposta de trabalho n° 4 do bloco 4, na pagina 28, onde temos uma
planta da cidade de Lisboa (zona da Cidade Universitaria) legendada e uma lista de
verbos, substantivos e preposicdes. Pede-se ao aluno para descrever o roteiro de uma
zona X para uma zona Y (“Vocé estd em Lisboa, na Faculdade de Letras (G). Quer ir
para o0 Campo Pequeno (E). Como faz?)

Nem todas as propostas de trabalho apresentam enquadradores. A maior parte das
actividades s6 apresenta directivas a seguir para a realizacdo das tarefas. Os raros casos
em que se nota a presenca de enguadradores coincidem com as propostas de trabalho
que favorecem o processo de escrita. Aparecem como enunciados discursivos de nivel
semantico-pragmatico e de ambito global. Temos aqui alguns exemplos:

Exercicio 9, Bloco 7, p. 50: “No tempo dos nossos avos os divertimentos eram
outra coisa. Tente informar-se e preencha as colunas.”

Exercicio 6, Bloco 12, p. 83: “O tema € a satde. O publico visado é jovem. Redija
trés frases publicitarias que poderiam fazer parte da mesma campanha. Procure ser
conciso e directo.”

Exercicio 1, Bloco 20, p. 149: “As fotografias representam aspectos muito
diferentes da cidade. A partir delas procure fazer uma descrigédo do que cada uma pode
mostrar ou esconder...”

Nesses exercicios, as solicitacbes sdo dependentes dos enquadradores e tém uma
orientagdo convergente.

A Comunicacdo oral estd subjacente a trinta e seis actividades (33 nos dez
primeiros blocos e 3 nos dez ultimos) que favorecem a interacgdo verbal na sala de aula
e possibilitam o uso correcto dos actos de fala. Podem ser propostas de trabalho de
interpretacdo de imagens, de escolha da resposta certa, de identificacdo e de

classificacao.

80



S&o actividades que levam o aluno a reutilizar de maneira adequada estruturas
adquiridas nas aulas. Elas suscitam o automatismo e a fluéncia preconizados nos
dialogos, isto é, saber colocar perguntas e dar respostas linguisticamente correctas.

Essas actividades ndo apresentam enquadradores. Aparecem com enunciados
directivos que condicionam o aluno a seguir as orienta¢0es dadas. Geralmente, pede-se

ao aluno para fazer a actividade conforme o exemplo inicialmente apresentado.

Exercicios do Bloco 6

As actividades do bloco 6 do caderno de exercicios iniciam-se com a lista de
feriados nacionais e municipais de Portugal e um calendario do ano 1993.

Segue-se um exercicio de compreensdo, intitulado “1993 — O Ano em feriados”,
que consiste em responder as perguntas colocadas sobre o calendario.

Depois, é apresentada uma folha da agenda da Sophie com os apontamentos de
Segunda a Domingo. A seguir a este texto, vem um exercicio de compreensdo,
intitulado “A semana da Sophie passou depressa”, em que se pede ao aluno para
responder as perguntas relacionadas com o texto.

Segue-se uma actividade de conjugacéo dos verbos, apresentados entre parénteses,
no tempo adequado e uma actividade de producdo textual, intitulada “Recorde o seu dia
de ontem e escreva o que fez de mais importante”.

Imagens do dia-a-dia de duas pessoas sdo apresentadas na pagina seguinte,
suscitando actividades de escrita sobre as mesmas, nas quais se pede uma comparagdo
entre duas vidas. Finalmente, pede-se a opinido do aluno sobre duas afirmacdes das
referidas personagens.

Na pagina seguinte, apresentam-se dois exercicios. O primeiro, intitulado “De
quem é?”, é sobre 0s possessivos e consiste em completar frases com 0 possessivo
adequado. O segundo anda & volta das expressdes como “E por isso que ” e “Foi por
ISSO que”.

Segue-se uma noticia do telejornal sobre a situacdo meteoroldgica da Europa. Este
texto informativo € acompanhado por um mapa da Europa com os diferentes aspectos
do tempo (chuva, nuvens, sol, vento) e de um questionario relacionado com o texto e o

mapa meteoroldgico. Depois deste questionario, vem um exercicio sobre os verbos IR e
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FAZER, que consiste em completar os espacos de um texto dialogado com os verbos
citados no tempo adequado. O bloco acaba com um exercicio de elaboracdo de
perguntas correspondentes as respostas dadas.

Em sintese, diremos que o bloco 6 do Caderno de exercicios é constituido por

actividades cujos temas se relacionam com os apresentados no manual do aluno.

Exercicios do Bloco 17

As actividades do bloco 17 iniciam-se com um conjunto de trés textos sobre a
campanha de sensibilizacdo ao tema “Alcool e Conducdo”. Os textos (Razdes da lei,
Quando actua a fiscalizacdo e Como actua a fiscalizagdo) s&o acompanhados por
imagens, ponto de partida de actividades de leitura e oralidade.

Nas paginas seguintes, apresentam-se textos com espacos acompanhados por
imagens associadas a uma lista de palavras deles retiradas, pedindo-se ao aluno para
completar os textos com as palavras convenientes; o Ultimo desses exercicios implica
verbos que devem ser correctamente conjugados.

A terceira actividade do bloco, intitulada “O Sr. Projectos € um sonhador”,
apresenta um texto, acompanhado por duas imagens de uma mesma casa (antes e depois
de uma reparacédo). Pede-se ao aluno que explicite em texto os projectos do proprietario
para transformar a casa velha numa casa nova.

A quarta actividade, intitulada “O que preocupa tanto o cidaddo acima?”,
apresenta um desenho de uma pessoa rodeada de onze palavras e acompanhado por um
enunciado em que se pede para construir onze frases empregando cada um dos termos
que causam as arrelias ao cidaddo. As sexta e sétima actividades, “Releia o texto 17.1
do seu livro” consistem, por um lado, em caracterizar o estado de espirito que os dois
intervenientes revelaram ao longo do dialogo, e, por outro, ajudar o Sr. Ferreira a redigir
uma reclamacdo que quer enviar a Direccdo Geral de Finangas. S&o exercicios
relacionados com o texto do Livro do Aluno e possibilitam desenvolver actividades de
leitura e escrita.

Ha também uma actividade intitulada “Direitos do consumidor” que apresenta um
texto onde sdo mencionados sete direitos, devendo o aluno reescrevé-los comecgando a

frase da seguinte forma. "Fica decretado que, a partir de agora, todo o cidaddo...".

82



A nona actividade consiste num texto com espacos em branco que o aluno deve
completar usando o tempo verbal adequado as expressdes condicionais.

A décima actividade, intitulada “Inquérito/Sondagem”, apresenta os resultados da
sondagem publicados no Livro do Aluno, acompanhados por um questionario. A partir
desses dados, pede-se ao aluno para elaborar o seu préprio inquérito e para o aplicar aos
seus colegas, fazendo, por fim, um relatério.

Em suma, diremos que o bloco 17, tal o bloco 6 do Caderno de exercicios,
apresenta actividades cujos temas se relacionam com os apresentados no manual do
aluno. As propostas de trabalho aparecem bem estruturadas e as orientacbes bem
nitidas. Além das quatro dimensdes - funcionamento da lingua, leitura, escrita e
comunicacéo oral - que dominam o caderno, propde-se documentos auténticos (textos)
que contribuem para o alargamento léxico-tematico dos aspectos socioculturais.
Diremos que o Caderno de Exercicios apresenta condicGes para a aquisicdo das
competéncias linguistica e comunicativa.

No entanto, alguns pormenores sobre a concepcdo do caderno de exercicios
chamam a nossa atencdo. Por um lado, nota-se um desequilibrio no nimero de
propostas de trabalho referentes a diferentes aspectos. As actividades de escrita
dominam o caderno, em detrimento das de comunicacdo oral e de leitura. Esta
predominancia pode ser interpretada pela auséncia notavel das actividades de escrita no
Livro do Aluno.

Por outro lado, verifica-se uma fraca representacdo de enquadradores nas
propostas de trabalho. Esta situacdo pode ser interpretada a luz da orientacdo do manual
de ensino de lingua estrangeira que, geralmente, valoriza e impde actos comunicativos
modelares. Assim, desvaloriza-se a dimensdo primordialmente discursiva/informativa
do enquadrador e privilegia-se a dimensdo instrucional das solicitagdes. Neste sentido,

pbe-se em causa a relevancia do enquadrador na formacdo dos aprendizes-leitores.

3.3.3 - Comentario ao manual "'Lusofonia’ - Livro do Aluno e Caderno de

Exercicios

Em definitivo, diremos que é um conjunto (Livro do Aluno e Caderno de

exercicios) que se inscreve numa perspectiva de abordagem funcional na medida em
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que o Livro do Aluno apresenta técnicas da abordagem comunicativa e algumas facetas
da abordagem estrutural e o Caderno de Exercicios revela condi¢es de aquisicdo da
competéncia comunicativa. E um conjunto cujos textos e actividades desencadeiam a
comunicacéo e tém um papel fundamental na aquisi¢do da competéncia comunicativa.
Lusofonia: Curso Basico de Portugués Lingua Estrangeira apresenta, a nosso
ver, um conjunto de materiais didacticos cujos contetdos sdo elaborados a partir de
nocOes e funcbes adaptadas as necessidades de comunicacdo dos aprendentes. Embora
seja um manual destinado a um publico adulto heterogéneo europeu, ele pode ser
também adaptado a um publico adolescente senegalés. Mas a sua adaptacdo dependera
do professor de Portugués L2 como ensinante, cooperante e pedagogo que estabelece a
comunicacéo, e da sua experiéncia ao tomar em consideracdo alguns factores tais como
0 publico, o contexto, os temas, os contetdos, as ilustracfes etc. Esta adaptacdo
pressupde competéncias, pelo que se nos afigura essencial um investimento na formacéo

continua dos professores de Portugués L2 no Senegal.

3.4 — “Portugués sem fronteiras 1 (Anexo 8)

O manual destina-se a iniciagdo dos alunos, tanto no 1° ciclo como no 2°.

Organizacao do manual

O manual abre com um mapa dos paises de lingua oficial portuguesa e, logo a
seguir, com o indice. Este delimita e classifica as unidades e € seguido de uma tabua de
matérias que apresenta as areas lexicais, 0s topicos vocabulares e as estruturas
gramaticais de cada unidade, bem como os sumarios que realcam 0s objectivos
funcionais, o vocabulario, as expressdes e 0s verbos de cada unidade.

Integra vinte unidades interligadas por quatro unidades de revisdo que precedem
0s conjuntos de cinco unidades. Cada unidade é constituida por:

- a apresentacao das areas gramaticais/estruturas;

- dois textos, um dialogo e um texto narrativo (que no conjunto do livro tém
sequéncia);

- a apresentacdo de conteddos seguida de actividades para a sua aplicacéo;
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- um sumario, apresentando 0s objectivos, o0 vocabulario, as expressdes e 0S
verbos abordados na unidade.

Dois tipos de textos sdo apresentados no manual - didlogo e narracdo -
acompanhados por enquadradores que desempenham fungbes primordialmente
informativas e que sdo mais frequentes no caso dos textos narrativos (oito textos os tém)
do que nos primeiros (s6 trés os possuem). Eles visam um duplo objectivo, o de resumo
do texto anterior e de introducdo ao texto presente.

No entanto, os enquadradores ja ndo estdo presentes nas actividades. Estas
assentam em exemplos, seguidos de solicita¢fes directivas.

As unidades de revisdo constituem-se como facilitadores técnicos ao resumirem a
matéria trabalhada nas cinco unidades que as precedem.

Outros elementos facilitadores do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
sdo os apéndices (gramaticais e lexicais), o glossario, os testes, os desenhos. Para 0s
textos e para a maioria das actividades estd disponivel uma versdo audio (cassete).
Todas as vinte unidades (excepto as unidades de revisdo) apresentam fichas
informativas. Estas, consideradas como sumarios, contém elementos informativos sobre
a estruturacdo dos contedos programaticos. Estes, organizados em torno das estruturas
linguisticas, constituem o objectivo central de cada unidade didactica.

Conteudo

Os modos oral e escrito sdo duas componentes para a aquisi¢do das competéncias
linguistica. O funcionamento da lingua é trabalhado tanto nas actividades de oralidade
como nas de escrita. Domina as actividades de vocabulédrio, de gramatica, de
morfossintaxe, tanto nas unidades de revisdo como no teste.

As unidades organizam-se a volta dos textos e das actividades que lhes
correspondem.

Os dialogos incidem na conversa de pessoas, especialmente jovens, em diferentes
situacdes de comunicacdo. Sdo constituidos por frases curtas e simples, contendo
estruturas (conteudos programaticos) para serem trabalhados nas actividades.

Trés tipos de actividades percorrem o manual: as de oralidade, as de escrita e as de

funcionamento da lingua.
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As actividades do ambito da oralidade estdo divididas em duas partes: a primeira
consiste na apresentacdo dos contelidos programaticos, enquanto a segunda se centra na
sua exploracdo. O objectivo pretendido é que o aluno seja capaz de usar correctamente,
oralmente, os conteddos programéticos. Assim, ele desenvolve os dominios de
expressao (falar) e de compreenséo (ouvir).

As actividades sobre a escrita sdo constituidas por dois tipos de propostas de
trabalho: uma de compreensdo (respostas as perguntas) e a outra de natureza mais
gramatical. Assim, pretende-se que o aluno seja capaz de se expressar correctamente por
escrito utilizando os conteidos programaticos. As actividades sobre o funcionamento da
lingua, tanto nas propostas de trabalho sobre a oralidade, como nas de escrita, incidem,
sobretudo, na dimensdo morfosintactica da frase. Assim, pretende-se que o aluno seja
capaz de saber usar, de forma eficaz, as estruturas da lingua (oral e escrita). Nas
actividades sobre o funcionamento da lingua, o aluno aprende conhecimentos
linguisticos e discursivos.

Depois de termos analisado a estrutura e o conteddo do manual, escolhemos as

unidades 3 e 17 para aprofundar a nossa analise do manual.

A Unidade 3

A unidade 3 intitula-se “O que € aquilo ali, Miguel?".

Inicia-se com a apresentacdo das &reas gramaticais (estruturas): os cardinais, 0s
artigos indefinidos (singular), o presente do indicativo de TER e dos verbos terminados
em AR, os demonstrativos invaridveis, os advérbios de lugar, os demonstrativos
variaveis, os advérbios, as conjungdes, os indefinidos, os interrogativos e as
preposicoes.

Segue-se um dialogo entre trés jovens sobre a escola e a sec¢do “Vamos la falar!”
que integra diferentes apresentagdes.

Na apresentacdo 1, h& um quadro sobre os cardinais em letra e em cifra, seguido
de um exercicio de repeti¢do dos cardinais enquadrados pela expressdo “oralidade”.

Na apresentacdo 2, hd um quadro sobre os artigos indefinidos no singular
(masculino/feminino), seguido de um exercicio de oralidade sobre o seu uso. E um

exercicio que consiste em atribuir aos substantivos os indefinidos adequados.
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Na apresentacdo 3, ap6s um quadro com a conjugacao do verbo TER no presente
do indicativo, seguem-se dois exercicios: o primeiro € uma repeticdo da conjugacéo do
verbo TER no presente do indicativo, o segundo implica a sua conjugacdo no presente
do indicativo sob a forma de respostas as perguntas colocadas e com base nos exemplos
apresentados num quadro.

Na apresentacdo 4, associados a quadros com 0s pronomes demonstrativos,
variaveis e invariaveis, e os adverbios de lugar, ha exercicios de oralidade: respostas as
perguntas colocadas com o0s pronomes demonstrativos invariaveis adequados;
preenchimento de espacos; resposta a perguntas colocadas com o apoio dos exemplos
apresentados num quadro.

Na apresentagdo 5, ha um quadro com a conjugacdo de verbos regulares
terminados em AR (andar, estudar, falar, jogar, trabalhar) no presente do indicativo,
seguido de dois exercicios: uso dos verbos regulares em AR em frases no presente do
indicativo; resposta as perguntas colocadas usando os verbos regulares conjugados no
presente do indicativo.

Segue-se um texto narrativo com a apresentacdo da familia Santos. Vém depois
exercicios de escrita, enquadrados pela expressdo “Vamos la escrever!” e por um
desenho dum I&pis.

O primeiro € um questionario sobre o texto enquadrado pela expressao
“compreensao”, oportunidade para desenvolver actividades de escrita mas sobretudo de
leitura.

O segundo, enquadrado pela expressao “escrita 1”, apresenta um quadro dividido
em trés colunas: A (sujeitos), B (verbos) e C (complementos). E uma actividade de
escrita que consiste em construir frases correctas a partir das trés colunas (A+B+C).

A unidade termina-se com um sumario que realca:

- 0s objectivos funcionais, tais como: contar de 1 a 20, dar informacdes sobre
alguém, despedir-se de alguém, identificar as coisas, pedir a identificacdo de coisas,
pedir informagdes sobre alguém e perguntar e dizer a idade;

- 0 vocabulério, usado com os substantivos, adjectivos e numerais;

- as expressdes coloquiais, tais como: “adeus”, “até amanha”, “bom”, “claro!”,

“Que idade?...”, “Ter anos/idade”, “um bocadinho” e “Vamos?”
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- 0s verbos “andar”, “estudar”, “falar”, “fumar”, “gostar (de)”, “jogar”, “morar”,

“ter” e “trabalhar”.

A Unidade 17

A unidade 17, intitulada “Entdo hoje ndo houve aulas, hem!”, inicia-se com a
apresentacdo das areas gramaticais (estruturas): o pretérito perfeito simples, os
pronomes pessoais de complemento directo e indirecto, os advérbios, as conjuncdes, as
locucdes adverbiais e as locucdes prepositivas.

Segue-se um didlogo entre trés jovens (sentados numa esplanada) sobre a escola.

Na primeira actividade de oralidade, apresenta-se um quadro/exemplo de resposta
a uma pergunta do tipo "foste, ndo foste?", seguido de exercicios de natureza
semelhante.

Na apresentacdo 1, hd um quadro com a forma impessoal do pretérito perfeito
simples do verbo HAVER, seguido de um exercicio de repeticdo de HOUVE nas
diferentes frases.

Na apresentacdo 2, apds um quadro com a conjugagdo do verbo SABER no
pretérito perfeito simples, encontramos dois exercicios de oralidade: o primeiro é uma
repeticdo da conjugacdo do verbo SABER no pretérito perfeito simples; o segundo
apresenta frases com espacos a completar com o verbo SABER no pretérito perfeito
simples.

Na apresentacdo 3, ha um quadro com 0s pronomes pessoais de complemento
directo e indirecto e os pronomes pessoais de sujeito, seguido de um exercicio que visa
completar os espacos das frases com 0s pronomes pessoais complemento directo e
indirecto.

Segue-se um texto com a biografia de Rafael Bordalo Pinheiro; vém depois
exercicios de escrita: o primeiro coloca perguntas sobre o texto, enquadradas pela
expressdo “compreensdo”. O segundo, enquadrado pela expressdo “escrita 1”, consiste
em colocar perguntas correspondentes as partes de frases sublinhadas seguindo o
exemplo dado num quadro. O terceiro consiste em completar 0s espacos de um texto
com os verbos indicados entre parénteses.

A unidade acaba com um sumario que expde:
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- 0s objectivos funcionais tais como: *“concordar”, “reforcar”, “expressar
admiragédo”, “expressar agrado”, "falar de ac¢Oes passadas”, “gracejar”;

- 0 vocabulario com uma lista de substantivos e adjectivos;

- as expressoes coloquiais, tais como: escrever acgao (sobre), “ter éxito”;

- 0S verbos “criar”, “dedicar-se (a)”, “divertir”, “exercer”, “morrer”, “oferecer”,

“representar”, “responder”, “reunir”.

3.4.1 - Comentério ao manual “Portugués sem fronteiras 1”

A andlise das unidades 3 e 17 revelou as caracteristicas deste material didactico.

As unidades s&o percorridas por duas dimensdes principais: a oralidade e a escrita.
Esta dicotomia é constante nos textos e nas actividades. Assim, a boa organizacdo das
unidades didacticas, interligadas pelas unidades de revisdo e pela presenca dos
apéndices (lexical e gramatical), constitui um elemento facilitador do ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira em que o objectivo principal consiste em levar
o aluno a adquirir a competéncia linguistica no sentido mais estrito, ou seja, 0 dominio
das formas ou estruturas da lingua.

Na perspectiva de uma abordagem estrutural de uma lingua estrangeira, o manual
apresenta condi¢cOes para a aquisicdo das estruturas (aspectos) linguisticas. De pratica
oral a pratica escrita, a gramatica ocupa um lugar de pivd na organizagdo dos contetdos
programaticos.

Por outro lado, visto numa perspectiva em que se pretende que o aluno tenha a
capacidade de usar a lingua de modo apropriado as diferentes situacdes de
comunicacdo, ele apresenta também condicGes para a aquisicdo da competéncia
comunicativa. A diversidade dos textos (dialogos e narrativos) e das actividades permite
ao aluno comunicar e adquirir referentes culturais.

“Portugués sem fronteiras 1” €, em nosso entender, um manual que revela
caracteristicas adequadas a alguns objectivos do programa de Portugués L2 no Senegal.

Em definitivo, diremos que “Portugués sem fronteiras 1” constitui um material
didactico hibrido entre duas abordagens — estrutural e funcional — e retne condicgdes

para favorecer a aquisicdo de competéncias linguistica e comunicativa.
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4 — As provas de avaliacdo do “B.F.E.M.” e do “BACCALAUREAT” (anos
lectivos 2000 a 2004)

4.1 - Provas do “B.F.E.M.” (Anexo 9)

4.1.1 - Organizagéo e funcionamento do “B.F.E.M.”

Os estudos do Ensino Médio Geral e Técnico (1° ciclo) sdo aprovados pelo
Diploma de Fim do Estudos Médios (B.F.E.M.) (decreto n.° 84-990, modificado pelo
decreto n.° 90-1464 de 28 de Dezembro de 1990, relativo a criacdo e organizacdo do
“B.F.E.M.”)

O “B.F.E.M.” é um exame aberto aos alunos das turmas de “Troisieme” dos liceus
e colégios de Ensino Médio Geral e Técnico e das escolas privadas reconhecidas ou
autorizadas.

As provas centram-se no programa das turmas de “Troisieme” dos Colégios de
Ensino Médio Geral (C.E.M.G.) ou dos Colégios de Ensino Médio Técnico (C.E.M.T.).
Ele comporta provas obrigatdrias e provas a escolha, estabelecidas da maneira seguinte:

- provas escritas e uma prova oral comum a todas as seccoes;

- provas escritas proprias de certas secgoes;

- uma prova de educacdo fisica e desportiva.;

- uma prova facultativa a escolha do candidato.

Entre as provas escritas particulares, figura a prova de Portugués LV2, semelhante
na sua forma geral a da primeira lingua viva (LV1), excepto no exercicio de redac¢éo no
qual o nimero de temas postos a escolha do candidato é limitado a dois (didlogo ou
descricdo). A prova dura uma hora e meia e tem um coeficiente dois.

Sé&o declarados definitivamente aprovados no exame do “B.F.E.M.” os candidatos
que obtiverem uma média igual ou superior a dez (10) valores no conjunto das provas
escritas, oral e de educacdo fisica e desportiva. Podem ser também definitivamente
aprovados os candidatos que obtiveram uma média de nove valores no conjunto das

provas ap0s apreciacao dos resultados escolares.
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Por outro lado, os candidatos que obtiverem uma média igual ou superior a sete
valores no conjunto das provas sao autorizados a fazer um exame oral. Nesta prova oral
também figura a disciplina de Portugués LV2.

Para resumirmos, diremos que temos duas provas de Portugués LV2 no exame do
“B.F.E.M.”. A primeira é escrita, dura uma hora e meia e tem um coeficiente dois nas
provas particulares. A segunda é oral, dura quinze a trinta minutos e tem um coeficiente
dois no exame oral de controlo.

Ambas visam a avaliacédo final dos alunos do Ensino Médio Geral e Técnico (1°

ciclo) que tiverem pelo menos dois (2) anos de aprendizagem de lingua portuguesa.

4.1.2 - Descricdo das provas

Prova escrita LV2 do ano lectivo 1999/2000

Inicia-se com um texto narrativo, intitulado “Uma mae exemplar”, extracto de
uma obra de Bernardo Santareno, sobre a soliddo de um pessoa (capitdo da marinha),
seguido de uma sec¢do enquadrada pelo termo “Vocabulario”, na qual é explicado o
sentido de alguns termos.

Segue-se uma seccdo de “Compreensdo”, valendo oito pontos e dividida em dois
movimentos. O primeiro consiste na resposta por escrito as perguntas colocadas sobre o
texto. O segundo é um exercicio de traducdo para Francés de uma parte delimitada do
texto.

A seguir, ha a sec¢do denominada “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis
pontos, que compreende trés exercicios. O primeiro consiste em indicar os sinGnimo das
palavras sublinhadas; o segundo pede o diminutivo das palavras sublinhadas; o terceiro
consiste na colocacédo de verbos apresentados entre parénteses no tempo adequado.

A Ultima parte da prova é um exercicio de producéo textual designada “Ensaio” e
avaliada em seis (6) pontos. Neste exercicio, sdo apresentados dois assuntos e pede-se
ao candidato para escolher um.
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Prova escrita LV2 do ano lectivo 2000/2001

Inicia-se com um extracto de Carlos Drummond de Andrade, intitulado “A menina
e 0 gerente”, seguido de uma sec¢do de “Vocabulario”.

Segue-se a primeira parte, denominada “Compreensao”, avaliada em oito pontos e
dividida em dois exercicios. O primeiro consiste em responder por escrito a duas
perguntas sobre o texto, enquanto o segundo é um exercicio de traducdo para Francés de
uma parte delimitada do texto.

A seguir aparece uma seccdo denominada “Competéncia Linguistica”, avaliada
em seis pontos e constituida por dois exercicios. O primeiro deles consiste no uso da
forma composta do tempo do verbo sublinhado, enquanto o segundo se centra no uso
dos verbos, sublinhados, no tempo que convem.

A Ultima parte € um exercicio de producdo textual, enquadrada pelo termo
“Redaccao” e avaliada em seis pontos. O aluno deve escolher um dos dois assuntos

propostos e trata-lo.

Prova escrita LV2 do ano lectivo 2002/2003

Inicia-se com um texto narrativo, da autoria de Manuel da Fonseca, seguido da
seccao de “Vocabulario”.

Segue-se a primeira parte das actividades denominada “Compreensdo”, avaliada
em oito pontos e composta por dois tipos de exercicios. O primeiro deles é uma
actividade de escolha maltipla em que se apresenta, a0 mesmo tempo, uma pergunta ou
uma afirmacdo e trés respostas diferentes e se pede ao candidato para escolher a
resposta certa. O segundo consiste em responder por escrito a duas perguntas sobre o
texto.

A seguir, é apresentada uma seccdo linguistica enquadrada pela expressao
“Competéncia Linguistica”, avaliada em seis pontos. E dividida em trés exercicios
distintos: o primeiro consiste em completar os espagos de um texto com os verbos
usados no pretérito perfeito simples; o segundo consiste em completar os espagos das
frases com os indefinidos propostos; o terceiro é um exercicio de conjugacdo dos

verbos, colocados entre parénteses, no tempo adequado.
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A Ultima parte da prova, intitulada “Redacc¢édo,” avaliada em seis pontos, consiste

em escolher um dos dois temas propostos para producdo textual.

Prova escrita LV2 do ano lectivo 2003/2004

Inicia-se com um texto de sensibilizacdo das pessoas para os acidentes de viagéo,
extraido de um jornal (Viva Voz), seguido de uma parte lexical enquadrada pela
expressao “Palavras dificeis”.

Segue-se a primeira parte das actividades denominada “Compreensdo”, avaliada
em seis pontos e dividida em dois exercicios distintos. O primeiro consiste em
responder por escrito as duas perguntas colocadas sobre o texto, enquanto o segundo é
um exercicio de confirmacdo de resposta enquadrado pela expressdo “Verdadeiro ou
Falso”.

A seguir, é apresentada uma seccdo de linguistica, enquadrada pela expressdo
“Competéncia Linguistica” e avaliada em dez pontos. E constituida por quatro
exercicios distintos. O primeiro é uma actividade de ordenacdo de palavras de modo a
constituir frases; o segundo é um exercicio de transformacgéo de frases do singular para
o plural; o terceiro é um exercicio de preenchimento de espacos com preposi¢coes
propostas; e por fim, o quarto consiste em completar frases com verbos propostos no
lugar e tempo conveniente.

A Ultima parte da prova, intitulada “Redac¢do” e avaliada em quatro pontos,
consiste na produgdo de um texto sobre o assunto proposto.

4.1.3 - Comentério as Provas do “B.F.E.M.”

As provas do “B.F.E.M.” revelam a mesma estrutura:
- Texto;

- Vocabulario;

- Compreensao;

- Competéncia Linguistica;

- Redacc¢éo/Ensaio.
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Temos dois tipos de textos: narrativo e informativo, cujos temas correspondem aos
do programa do 1° ciclo. O vocabulario que acompanha os textos constitui uma ajuda a
sua compreensao.

A actividade de “Compreensdao” consiste em avaliar essa componente e a
capacidade de traduzir uma parte de texto para Franceés.

O item “Compreensdo” ndo nos parece adequado, porque quando se pretende
avaliar a compreensdo em leitura ndo se deveria pedir respostas que implicam o
dominio, maior ou menor, de aptiddes de expressdo escrita. Por outras palavras, 0s itens
em que o candidato ndo se expressa, limitando-se a seleccionar uma resposta, deveriam
assumir um papel privilegiado. E 0 caso do item “escolha-multipla” (em que se
selecciona a resposta) que constitui uma opg¢ao mais correcta e adequada a avaliacdo de
aptiddes de compreensédo da linguagem. Por outro lado, na utilizacdo de itens em que o
candidato escreve a resposta, corre-se o risco de se confundir, em termos do que se
avalia, a compreensdo da linguagem com a expressdo escrita, tornando-se a resposta
errada ou a auséncia de resposta dificil de interpretar.

O item “traducéo” releva do ensino tradicional das linguas vivas, denominado
“gramatica-traducdo”, em que a aprendizagem era concebida como uma actividade
intelectual que consistia em aprender e memorizar regras e exemplos, na perspectiva de
um eventual dominio da morfologia e da sintaxe da L2. E um tipo de ensino centrado no
ensinante detentor do saber. Parece-nos inadequado aos objectivos comunicativos de
uma lingua estrangeira baseados no aluno.

As actividades de “Competéncia Linguistica” centram-se nos aspectos linguisticos
em que se avalia os conhecimentos gramaticais do candidato.

A (ltima actividade, “Redacc¢éo”, incide sobre a producdo textual em que se avalia
a escrita do candidato. Este € um modo de avaliar complexo, visto que os critérios de
apreciacdo ndo sdo Obvios. A definicdo de tais critérios assume uma relevancia na
apreciacdo das respostas tanto para o uso do professor/examinador, como para orientar
os candidatos relativamente ao tipo de respostas que se pretende.

As provas do “B.F.E.M.” sdo provas de controlo dos conhecimentos adquiridos no
decorrer dos dois anos (1° ciclo) de aprendizagem. Sdo conhecimentos basicamente

linguisticos (gramatica, Iéxico).

94



Elas revelam muitas falhas no que diz respeito a concepcao. Sobretudo para medir
a aquisicao da competéncia comunicativa preconizada no programa do 1° ciclo, elas ndo
nos parecem consistentes e suficientes. Sdo provas de certificacdo e ndo de melhoria do
ensino-aprendizagem do Portugués LV2 no Senegal. Constituindo uma forma de
avaliacdo que traduz numa classificagédo os resultados obtidos no final de um curso, néo
nos parecem uma forma de avaliacdo de resultados em funcdo de uma norma ou meta

estabelecida.

4.2 - As provas do “Baccalauréat” (Anexo 10)

4.2.1 - Organizacéo e funcionamento do “Baccalauréat”

Os estudos do Ensino Secundario (2° ciclo) sdo aprovados pelo “Baccalaureat”
(decreto 95-947 de 18 de Outubro de 1995 relativo a organizacdo do “Baccalauréat™),
que esta dividido em trés grandes areas: Linguas e Ciéncias sociais (L1, L2), Gestdo e
Ciéncias Economicas, Ciéncias e Técnicas (S1, S2, T1, T2).

S&o candidatos a estas provas:

- 0s alunos das escolas publicas ou privadas reconhecidas pelo Estado que tiverem
efectuado uma escolaridade completa nas turmas preparando o “Baccalauréat”.

- as pessoas nao matriculadas nas escolas, chamadas “candidatos livres”, sob
reserva que elas justificam no momento da inscricao.

As provas do “Baccalauréat” do Ensino Secundario centram-se nos programas
oficiais do nivel de “Terminale”. Porém, podem implicar outros conhecimentos
adquiridos anteriormente.

A disciplina da Lingua Portuguesa faz parte da area das Linguas e Ciéncias
Sociais das series L1 (Linguas e Civilizactes) e L2 (Ciéncias Sociais e Humanas).

As provas obrigatorias estdo divididas em dois grupos conforme as areas. Na area
das Linguas e Ciéncias Sociais, temos, no 1° grupo, provas escritas e orais, €, no 2°
grupo, um controlo escrito sobre duas disciplinas dominantes e uma ndo dominante.

Assim, as disciplinas de Portugués LV1 e LV2 estdo presentes no 1° e 2° grupo.
No 1° grupo, a prova de Portugués LV1 dura trés horas e tem um coeficiente conforme

as séries (L1a: coeficiente 2; L1b: coeficiente 3; L’1 e L’2: coeficiente 4). E completada
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por uma prova oral de quinze a trinta minutos. A prova LV2, no mesmo grupo, dura trés
horas e também um coeficiente conforme as séries (L1b e L2: coeficiente 2; L’1:
coeficiente 4).

No entanto, no 2° grupo, a prova da disciplina de Portugués LV1 dura duas horas e
o0 seu coeficiente varia conforme a série (L1, L2: coeficiente 4; L1a: coeficiente 2; L1b:
coeficiente 3). A prova de LV2, no mesmo grupo, dura também duas horas mas com
coeficientes diferentes conforme as séries (L1:coeficiente 4; L1b e L2: coeficiente 2)

E bom lembrar que no sistema educativo senegalés a disciplina de Portugués LV2
sO pode ser escolhida como LV1 depois de um ou trés anos de aprendizagem, isto &,
antes do ingresso na turma de “Premiére”, penultimo ano antes do exame do

“Baccalauréat”.

4.2.2 - Descrigao das provas

Prova escrita LV1 do 1° grupo do ano lectivo 1999/2000

Inicia-se com um extracto de um conto de Miguel Torga, sobre duas criangas de
origens opostas. Segue-se uma parte lexical enquadrada pela substantivo “Vocabulario”.

A seguir, € apresentada uma segunda parte, intitulada “Questionario”, dividida em
trés movimentos. O primeiro trata da “Competéncia Linguistica”, o segundo da
“Compreenséo” e o terceiro da “Composi¢ao”.

A “Competéncia Linguistica” é uma seccdo composta por quatro actividades e
avaliada em seis pontos. A primeira actividade é um exercicio de transformacdo de
frases negativas em frases afirmativas. A segunda é um exercicio de transformacao de
frases na forma passiva. A terceira consiste em completar os espagos das questdes com
0s interrogativos convenientes. A quarta centra-se na conjugacdo dos verbos entre
parénteses no presente do indicativo ou do conjuntivo.

A “Compreensdo”, avaliada em oito pontos, consiste em responder por escrito as
perguntas colocadas sobre o texto, indicar o tempo e o modo das formas verbais
sublinhadas e traduzir para Francés uma parte delimitada do texto.

A “Composicao”, avaliada em seis pontos é uma prova de escrita em que o

candidato tem que escolher um dos dois temas e trata-lo em 150/200 palavras.
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Prova escrita LV2 do 1° grupo do ano lectivo 1999/2000

Inicia-se com um texto narrativo, um extracto de Bichos de Miguel Torga, sobre o
amor de um homem a terra. Segue-se uma parte lexical enquadrada pelo substantivo
“Vocabulério”.

A seguir, é apresentada a segunda parte da prova, constituida por trés seccdes
distintas: a “Competéncia Linguistica”, a “Compreensdo” e a “Composic¢ao”.

A “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis pontos é composta por quatro
actividades. A primeira é um exercicio de conjugacdo dos verbos “propor”, “reter”,
“ser” e “vir” no pretérito imperfeito do indicativo, na primeira pessoa do plural. A
segunda também é um exercicio de conjugacdo de verbos, colocados entre parénteses,
no tempo adequado. A terceira consiste em completar os espacos das frases com
“poder”, “conseguir”, “saber” e “conhecer” na forma correcta. E a quarta consiste em
substituir pelo pronome pessoal as palavras sublinhadas.

A “Compreensdo”, avaliada em oito pontos, implica responder por escrito as
perguntas colocadas e traduzir para Francés o ultimo paragrafo do texto.

A “Composicdo”, avaliada em seis pontos, € uma prova de escrita em que o

candidato tem que escolher um dos dois temas e trata-lo em 150/200 palavras.

Prova escrita LV2 do 2° grupo do ano lectivo 1999/2000

Inicia-se com uma cronica, “O écran € uma aventura”, extraida de um jornal,
seguida de uma parte lexical enquadrada pelo substantivo “Vocabulario”.

Segue-se a “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis pontos e composta por
trés actividades distintas. A primeira consiste em completar os espacos das frases com
as palavras homofonas. A segunda é uma actividade de substituicdo das formas
sublinhadas pelo futuro ou condicional com as alteracfes necessarias. A terceira
consiste em completar frases ao escolher a palavra conveniente entre varias propostas.

A seguir, vem uma parte denominada “Compreensdo”, avaliada em oito pontos.
Implica responder por escrito as perguntas colocadas e traduzir para Francés uma parte

delimitada do texto.
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A Ultima parte, “Redacc¢éo”, avaliada em seis pontos, € uma prova de escrita que

consiste em escolher um dos dois temas propostos e produzir um texto.

Prova escrita LV1 do 1° grupo do ano lectivo 2000/2001

Inicia-se com um texto narrativo, “Papai”, de Baltasar Lopes, sobre a emigracéo,
seguido de uma seccdo de “Vocabulario”.

A seguir, é apresentada uma parte reservada ao questionario dividida em trés
movimentos: “Competéncia Linguistica”, “Compreensdo” e “Redaccao”.

A “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis pontos, integra cinco actividades.
A primeira consiste em colocar correctamente o pronome nas frases apresentadas. A
segunda consiste em completar os espacos das frases com as formas correctas dos
verbos, entre parénteses, no imperativo. A terceira € um exercicio de transformacao de
frases afirmativas em frases negativas. A quarta € um exercicio de colocacdo dos
auxiliares “ser” e “estar” nos espacgos reservados. A quinta consiste em indicar o
infinitivo e o tempo dos verbos sublinhados no texto.

A “Compreensdo”, avaliada em oito pontos implica a resposta por escrito as seis
perguntas colocadas e a traducdo para Francés do segundo paragrafo do texto.

A “Redaccdo”, avaliada em seis pontos, € uma actividade de escrita em que 0
candidato escolhe um dos dois temas propostos para uma producéo textual de cerca de

vinte linhas.

Prova escrita LV2 do 1° grupo do ano lectivo 2000/2001

Inicia-se com noticia de jornal sobre a detencdo de dois assaltantes.

Segue-se uma primeira actividade, denominada “Competéncia Linguistica”,
avaliada em seis pontos e dividida em trés movimentos distintos. O primeiro consiste
em identificar o verbo da familia de um substantivo sublinhado no texto e conjuga-lo no

presente do indicativo. O segundo é um exercicio de transformacédo na forma passiva de
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uma parte delimitada do texto. O terceiro € um exercicio de conjugacdo de verbos,
apresentados entre parénteses, no infinitivo pessoal ou no futuro do conjuntivo.

A sequir, é apresentada a segunda actividade, intitulada “Compreensdo”, avaliada
em oito pontos. E uma actividade que consiste em responder por escrito as trés
perguntas colocadas e traduzir para Francés uma parte delimitada do texto.

A Ultima actividade, denominada “Redaccdo”, avaliada em seis pontos, apresenta

dois temas e pede ao candidato para escolher um para uma producao textual.

Prova escrita LV1 do 1° grupo do ano lectivo 2001/2002

Inicia-se com um texto narrativo, “Nas nuvens”, de Ana Maria Magalhaes e Isabel
Alcada, sobre a ansiedade de um grupo de jovens passageiros no aeroporto, seguido de
uma parte enquadrada pelo substantivo “Vocabulario”.

Segue-se uma parte denominada “Competéncia Linguistica” avaliada em seis
pontos e dividida em dois movimentos: gramatica e vocabulario.

A gramatica é um conjunto de actividades (3) em que se pede ao candidato para
conjugar os verbos entre parénteses no pretérito imperfeito do indicativo, por as frases
negativas na forma afirmativa e fazer as alteracdes necessérias, €, por fim, para colocar
o0 adjectivo na forma sintética.

O vocabulario é um conjunto de trés exercicios em que se pede ao candidato para
encontrar o0 anténimo correspondente ao substantivo e para sublinhar a palavra que ndo
pertence a ordem logica dos termos.

A seguir é apresentada uma parte intitulada “Compreensdo”, avaliada em oito (8)
pontos, que consiste em responder por escrito as cinco perguntas colocadas e em
traduzir para Francés uma parte do texto.

A Ultima parte envolve a actividade de escrita, enquadrada pelo substantivo
“Redacgdo” e avaliada em seis pontos. E um exercicio que consiste em fazer uma

producéo textual com 150/200 palavras sobre um dos dois temas propostos.
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Prova escrita LV2 do 1° grupo do ano lectivo 2001/2002

Inicia-se com um texto narrativo, “Surpresas e Emoc¢ao”, de Ana Maria Magalhaes
e Isabel Algada, sobre a prisdo de um grupo de bandidos, seguido de uma seccdo de
“Vocabulério”.

Segue-se uma seccdo versando a “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis
pontos e dividida em trés exercicios distintos. O primeiro consiste em completar as
frases com as formas correctas dos verbos apresentados entre parénteses. O segundo
incide sobre o uso do participio passado dos verbos entre parénteses. E o terceiro é um
exercicio de substituicdo das partes de frases sublinhadas pelos pronomes apropriados.

A seguir, vem a parte intitulada “Compreenséo”, avaliada em oito pontos. Trata-se
de dar respostas por escrito as quatro perguntas colocadas e traduzir para Francés uma
parte delimitada do texto.

A Ultima parte, denominada, “Redaccao” e avaliada em seis pontos, centra-se na

producdo de um texto com 150/200 palavras sobre um dos dois temas propostos.

Prova escrita LV2 do 2° grupo do ano lectivo 2001/2002

Inicia-se com um texto narrativo, “Primeiros dias na escola”, sobre as vivéncias de
uma crianca, seguido da respectiva seccao de “Vocabulario”.

Segue-se a grupo de questdes respeitantes a “Competéncia Linguistica”, avaliado
em seis pontos e composto por trés actividades distintas. A primeira consiste em
completar as frases com o verbo entre parénteses no tempo adequado. A segunda é um
exercicio de transformacao de frases na forma passiva. E a terceira implica a conjugacéo
dos verbos sublinhados no pretérito perfeito simples.

Depois, é apresentada a seccdo “Compreensdo”, avaliada em oito pontos com
quatro perguntas sobre o texto e a traducdo para Francés de uma parte delimitada do
mesmo.

A (ltima parte da prova, intitulada “Ensaio”, avaliada em seis pontos, centra-se na

producéo textual (150 a 200 palavras) sobre um dos dois temas propostos.
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Prova escrita LV1 do 1° grupo do ano lectivo 2002/2003

Inicia-se com uma adaptacdo de uma entrevista de Romeu Correia a “O Século”-
(Suplemento n® 31139 do 23/11). Texto incompleto, a entrevista aparece como ponto de
partida para um exercicio que consiste em colocar as perguntas correspondentes as
respostas de Romeu Correia.

Segue-se uma actividade denominada “Compreensdo,” avaliada em seis pontos,
com perguntas sobre o texto e a traducdo para Francés de uma parte delimitada do
mesmo.

A seguir, aparece a seccdo “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis pontos.
Esta dividida em cinco exercicios: transformacdo de uma parte do texto para o discurso
indirecto; transformacéo de frases no feminino-plural; transformacdo de frases na voz
passiva; uso do superlativo absoluto sintético dos adjectivos propostos; o quinto
intitulado “Vocabulario pratico” € um exercicio para completar frases.

A Ultima actividade é um exercicio de producdo textual, avaliado em seis pontos.

Ela consiste em escolher um dos dois assuntos propostos e produzir um texto.

Prova escrita LV2 dol° grupo do ano lectivo 2002/2003

Inicia-se com uma noticia do DN de 28/08/02 sobre a clonagem, com a explicacédo
do respectivo “Vocabulario”.

Segue-se uma primeira actividade, denominada “Compreensédo,” avaliada em oito
pontos, que implica responder por escrito as perguntas colocadas, encontrar um
sinbnimo dentre algumas palavras propostas e traduzir para Francés uma parte
delimitada do texto.

A seguir, temos uma parte relativa a “Competéncia Linguistica”, avaliada em seis
pontos e dividida em trés exercicios distintos: o primeiro consiste em indicar os
infinitivos dos verbos derivados dos substantivos sublinhados no texto e conjugar os
respectivos verbos no presente do conjuntivo na primeira pessoa do plural; o segundo é
um exercicio de transformacao de frases na forma passiva; o terceiro € um exercicio de

conjugacao das formas verbais sublinhadas no pretérito mais que perfeito composto.
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A (ltima parte da prova € uma actividade de escrita, avaliada em seis pontos.

Consiste em escrever um texto sobre um dos dois temas propostos.

Prova escrita LV2 dol° grupo do ano lectivo 2003/2004

Inicia-se com um texto narrativo, “Filhos de imigrantes”, sobre o drama dos filhos
de imigrantes, seguido de uma parte dedicada ao “Vocabulario”.

Segue-se a primeira actividade, intitulada “Compreensdo”, avaliada em oito
pontos e que consiste em completar frases com as palavras propostas.

A seguir, é apresentada uma parte dedicada a “Competéncia Linguistica”, avaliada
em seis pontos e dividida em dois exercicios distintos. O primeiro é uma actividade de
transcricdo de uma parte do texto para o discurso indirecto. Esta actividade é
acompanhada por palavras e verbos que podem servir de termos introdutorios. O
segundo consiste em escrever as perguntas adequadas as respostas propostas.

A Ultima parte da prova é uma actividade de producdo textual. Nesta actividade,

pede-se ao candidato para argumentar sobre um dos dois temas que lhe sdo propostos.

Prova escrita LV1 do 2° grupo do ano lectivo 2003/2004

Inicia-se com um texto narrativo de Rachel de Queiroz que relata as tentativas de
uma neta para convencer a sua avo a deixar o sertdo, seguido de uma parte dedicada ao
“Vocabulério”.

Segue-se a primeira actividade, intitulada “Compreensdo”, avaliada em oito
pontos e que consiste em responder por escrito as perguntas colocadas.

A seguir é apresentada uma parte relativa a “Competéncia Linguistica”, avaliada
em seis pontos e dividida em dois exercicios distintos. O primeiro é um exercicio de
substituicdo de palavras sublinhadas pelos pronomes pessoais adequados. O segundo é
um exercicio de preenchimento de espacos das frases com a forma verbal adequada.

A (ltima parte da prova é uma actividade de producdo textual Nesta actividade,

pede-se ao candidato para tratar um dos dois temas propostos.
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4.2.3 - Comentério as provas de avaliacdo do “Baccalauréat”

A descricdo das provas revelou uma semelhanca nitida entre as provas de LV1 e
de LV2 do 1° e 2° grupos. Sao provas que tém a mesma estrutura:

- Texto;

- Vocabulério;

- Competéncia Linguistica;

- Compreensao;

- Composicao/Ensaio/Redaccao.

Temos trés tipos de texto: narrativo, informativo e didlogo, cujos temas
correspondem aos dos programas dos 1° e 2° ciclo. A parte lexical, “Vocabulério”,
incide sobre a explicacdo das palavras dificeis dos textos.

As actividades de “Competéncia Linguistica” centram-se nos aspectos
linguisticos, avaliando conhecimentos gramaticais, lexicais e semanticos. E um modo de
avaliacdo algo discutivel. Primeiro, pela utilizacdo de itens inadequados a avaliacao de
certas aptiddes nas actividades da compreensdo da linguagem, e, depois, pela ma
utilizacdo de itens adequados a avaliagdo das aptiddes em causa nos exercicios de
expressao escrita. S8o duas fontes de erro que percorrem as provas e estdo ligadas
respectivamente a avaliacdo da compreensdo da linguagem e a da expressao escrita.

No que respeita aos exercicios de “Compreensdo”, ha dois modos de avaliagéo:
saber colocar perguntas e dar respostas linguisticamente correctas, e traduzir para
Francés uma parte do texto. No primeiro caso, parece-nos haver uma escolha
inadequada do tipo de item na medida em que para avaliar a compreensao se exigem
aptiddes de expressdo escrita. No segundo caso, o item “traducdo” parece-nos
inadequado aos objectivos comunicativos no ensino de uma lingua estrangeira.

Na ultima actividade, “Composicdo” (Ensaio, Redaccdo), avalia-se a producédo
textual através da descrigdo, argumentaco, justificacdo, narragdo, explicacéo, ... E um
modo de avaliar que nos parece pouco adequado, na medida em que o0s critérios de
apreciacao nao sao faceis de inferir no que respeita a itens do tipo objectivo. A definicéo
de tais critérios assume uma grande relevancia na apreciacéo das respostas tanto para o
uso do professor/examinador, como para orientar os alunos/candidatos relativamente ao

tipo de respostas que se pretende.

103



As provas de “Baccalauréat” do Ensino Secundario ndo se centrem nos programas
oficiais da turma de “Terminale”, mas tentam avaliar o conjunto dos trés ou cinco anos
de aprendizagem da lingua. E nesta avaliacdo, duas dimensGes da competéncia
comunicativa sdo representadas: a linguistica e a pragmatica.

S&o avaliagOes sumativas que tém traducdo nos resultados obtidos no final de um
curso. Néo constituem necessariamente avaliagfes de proficiéncia nem de resultados de
acordo com uma norma ou uma meta estabelecida. Mesmo para avaliar o processo de
ensino-aprendizagem da lingua, parecem-nos insuficientes e inadequados para medir a
aquisicdo da competéncia comunicativa definida nos programas de 1° e 2° ciclo.

Assim, na perspectiva de uma avaliagdo da competéncia comunicativa, €
fundamental planear e dosear as provas e centra-las nas dimensdes linguisticas (léxico,
gramdtica, semantica, ortografia e ortoépica), sociolinguistica e pragmatica
(competéncia discursiva).

Em sintese, diremos que o0os modos de avaliacdo de “B.F.E.M.” e de
“Baccalauréat” parecem inadequados aos objectivos propostos nos programas de
Portugués e podem causar danos, ja pela confusdo que estabelecem, j& pela informagéo
que se desperdica. Embora tenham o0s objectivos centrados na competéncia
comunicativa, as avaliacdes consideradas sumativas ndo nos parecem medir esta
competéncia nem constituem um julgamento e uma orientagdo para 0 ensino-
aprendizagem do Portugués L2. Sdo provas de certificacdo e de classificacdo de um
ensino em que se valoriza os resultados de aprendizagem obtidos, distingue e seria 0s
elementos de um grupo mas ndo se identifica as aprendizagens ja conseguidas e aquelas
ainda por alcangar, informacédo indispensavel para a melhoria do processo de ensino e
um maior sucesso escolar.

Além disso, duas fontes de erro percorrem as provas. A primeira centra-se na
escolha dos tipos de item, inadequados a natureza das aptiddes a avaliar, 0 que tem
como consequéncias a perda de validade de conteddo do teste; a segunda é a ma
utilizacdo de itens adequados, o que faz perder qualidade ao teste, levando a uma
avaliacdo mais pobre e imprecisa. Assim, se uma avaliacdo bem conduzida é importante
no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, torna-se particularmente relevante a
identificacdo de dificuldades dos alunos, se se pretende ensinar para o0 sucesso e motivar

a curiosidade pelo que ainda esta por aprender.
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No sentido da melhoria do processo de ensino-aprendizagem do Portugués L2 no
Senegal, parece-nos relevante redefinir a funcdo da avaliacdo e estabelecer um
referencial, critérios e modos de avaliar adequados aos objectivos definidos no

programa.
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V — CONCLUSAO

Ao longo do nosso trabalho, tentdmos caracterizar a realidade do ensino-
aprendizagem do Portugués L2 no Senegal e identificar os desafios que se Ihe colocam.
A realizagdo do nosso estudo passou pela escolha de um procedimento analitico (anélise
descritiva) que nos permitiu evidenciar o contetdo dos textos oficiais (leis e programa),
0 que esta a ser ensinado a partir dos manuais e 0 que esta a ser avaliado nas provas de
exame. Em relacdo a cada aspecto, fizemos o respectivo comentario; neste momento, e
como conclusdo, importa fazer algumas consideracdes.

O contexto senegalés dispde de uma maior oferta de linguas e a primeira
aprendizagem, mais institucional, de uma lingua estrangeira surge no nivel primario. E a
do Francés, lingua oficial. O ensino do Portugués como LEZ2, iniciado nos niveis
secundarios inferior (1° ciclo) e superior (2° ciclo), pode ser considerado como de LE2
mas na realidade ¢ um ensino de LE3, depois das linguas francesa (lingua oficial e
estrangeira iniciada no nivel primario) e inglesa (lingua estrangeira iniciada depois do
nivel priméario). Assim, no nivel secundario inferior, o ensino do Portugués LE2/LE3
ndo comecara a partir de zero, pelo contrério, levard em linha de conta o que foi feito no
nivel priméario e no nivel secundario inferior a partir e a respeito das LE1 e LE2
(Francés e Inglés), perseguindo ao mesmo tempo objectivos ligeiramente diferentes dos
que sdo agora prevalecentes para as LE1 e LE2 (ex: dando prioridade as actividades de
compreensdo sobre as de producdo). No nivel secundario superior, o ensino do
Portugués LE3 (lingua de opg¢do) devera convidar inicialmente os alunos que escolhem
estudar uma terceira lingua estrangeira opcional a aprofundar a aprendizagem da lingua
que ja conhecem; serdo, para além disso, motivados a trabalhar com mais autonomia,
utilizando centros de recursos que contribuem para a concep¢do de um programa de
trabalho individual ou de grupo, organizado para atingir objectivos estabelecidos pelo
grupo ou pela instituicdo.

O ensino-aprendizagem do Portugués L2, iniciado nos anos 70, tenta libertar-se da
“velha escola” de ensino das linguas vivas (a do modelo “gramaética-traducao” referente
ao ensino tradicional) para aderir a0 método comunicativo que valoriza sobretudo a
comunicacdo entre falantes. Esta abordagem, mais eclética, ndo deixa de provocar

situacBes menos confortaveis devido a alguma inadequacdo do conteddo dos materiais
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didacticos aos objectivos definidos no “programa” e das praticas pedagogicas as
avaliacdes finais (“B.F.E.M.” e “Baccalauréat™).

Esta situacdo complica-se, neste caso, dada a auséncia de um curriculo — plano
estruturado e sequencial do ensino-aprendizagem da Lingua Estrangeira que inclua
objectivos, conteudos, metodos, actividades e processos de avaliagdo da
aprendizagem. Tal leva os docentes a seguir os manuais de Portugués L2, fazendo
deles o verdadeiro programa. Como Ribeiro (1991) sublinha, “quando o manual
didactico é visto como o plano e programa de ensino a seguir, tal significa que se
adoptam o0s objectivos de aprendizagem nele definidos, o ambito e sequéncia dos
conteddos que propde, as estratégias e métodos que sugere e até os testes que avaliam o
dominio das matérias nele contidas”.

O manual de Portugués L2 ndo parece construido na dependéncia dos objectivos a
atingir pelos alunos. No caso do Senegal, os manuais de Portugués em uso sdo todos
concebidos para um publico europeu heterogéneo, e reflectem a concepgdo que 0s
autores tém de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira a falantes ndo nativos.
Ndo sdo materiais didacticos que antecipem as dificuldades linguisticas nem as
necessidades da sociedade, das instituicdes e dos alunos senegaleses.

Apesar disso, eles poderiam ser bem utilizados no contexto africano,
particularmente no senegalés, com uma boa experiéncia e formacdo dos professores.
Perante esta situacdo, a necessidade de reformulacdo da formacdo dos professores
impde-se, tendo em vista um melhor ensino pela melhor utilizacdo dos materiais
didacticos.

Outro problema que se coloca é o da concepcdo das provas de avaliagdo de
“B.F.E.M.” e do “Baccalauréat”, ainda um pouco marcadas pelo modelo da gramatica-
traducdo. As provas, algo inadequadas, podem provocar varios problemas. Estes podem
ser evitados quando a avaliacdo é abrangente, diversificada, como refere Perrenoud
(1992): “A avaliacdo deve ser também compativel com a diversidade dos objectivos
propostos nos programas.” Neste sentido urge criar instrumentos de avaliagdo
adequados aos objectivos a alcancar para que a avaliacdo seja, como escreve Lucie
Carrilho Ribeiro (1991), “a «bussola» do ensino, indicando rotas que podem levar os
aprendentes a atingir o «porto» que procuram, ou seja, a adquirirem conhecimentos e

aptiddes, a desenvolverem capacidades e atitudes previamente definidas como
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desejaveis.” A avaliacdo pedagogica deve ser entendida como “elemento essencial para
uma pratica educativa integrada” e como um “elemento regulador”, (Boavida e Barreira,
1992:17-18), isto €, susceptivel de se construir em factor de reorientacdo e ajustamento
criticos do processo da aprendizagem-ensino, centrado activamente no aluno. E nessa
Optica, devera dizer-se que se pretende, realmente, modificar as praticas tradicionais da
avaliacdo pedagdgica centradas na velha docimologia.

Importa também referir o papel que a leitura poderia desempenhar no processo de
ensino-aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira. Embora esteja presente nos
manuais, a leitura parece ser mal explorada. E sabendo que ela pode ocupar um lugar
importante no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, convém ensinar e incitar
0s nossos alunos a ler. Ler ndo como actividade mas enquanto processo. Porque ha
alunos e jovens que, sabendo ler, ndo conseguem estar a ler. Para estes, torna-se
necessario que a escola tente modificar esta situacdo, através de um projecto prioritario:
cuja meta seja: ler. E ensinar aos alunos de Portugués L2 a ler como “quem ensina a
andar a bicicleta. Por emulacéo, por imitacdo.” (Soares 2003:13).

Uma outra questdo a salientar tem a ver com a da adaptacdo dos processos de
ensino-aprendizagem ao contexto senegalés. E em primeiro lugar, temos a adaptacéo do
discurso. O discurso, segundo, Gee (1990:142-143), inclui regras sobre como agir, falar
e escrever. Ele afirma que os discursos “sédo sempre modos de representar” (atraves de
palavras, accOes, valores e crencgas), a pertenca a um grupo social especifico (pessoas
que se associam com outras partilhando o mesmo tipo de interesses, objectivos e
actividades).

No caso do ensino-aprendizagem do Portugués L2, temos um grupo social
especifico que engloba muitas particularidades; porque na sala de aula de Portugués L2
no contexto senegalés, os alunos tém origens culturais diferentes (ex: no Senegal temos
seis dialectos reconhecidos como lingua materna). E esta diversidade cultural reflecte-se
nas interaccdes verbais na sala de aula com a presenca notavel das interferéncias
linguisticas. E dai, o professor de Portugués L2 tem um papel preponderante, porque
tem que ter alguns elementos, dados culturais, sociais diversificados dos alunos e inseri-
los no programa. Isto €, o programa tem que incluir os usos culturais (lingua, modos de
falar, de saber-viver, de se comportar) dos alunos. Entendida como contexto de literacia,

a aula de Portugués L2 deve proporcionar a interaccao gue convoca as experiéncias, 0s
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conhecimentos, as vivéncias culturais e sociais dos alunos e do professor, e interpela
outros elementos novos, digamos “extraculturais visando a formacdo de uma nova
identidade com a integracdo de novas maneiras de se comportar, de falar, de escrever,
de agir, de ler, etc.

A aula de Portugués L2 poderia entdo dar o seu contributo para a construcdo de
cidaddos mais completos pelo contacto com a lingua estrangeira e a leitura dos seus
textos. O falecido presidente-poeta senegalés Leopold Sedar Senghor definiu a
“Negritude” como “enraizamento” e “abertura”. Esta definicdo podera ser aplicada a
realidade do ensino do Portugués como lingua estrangeira, porque este possibilita ao
aluno abrir-se ao mundo para melhor conhecé-lo sem esquecer as suas origens; por
intermédio do uso da lingua e da leitura de um texto, participa-se na construcdo do
Homem Universal.

A luz dessas consideraces, urge repensar e redefinir a politica linguistica
portuguesa no estrangeiro, em geral, e no Senegal, em particular. Esta politica, a nosso
ver, deveria ser orientada desde o nivel de base de ensino-aprendizagem do Portugués
L2, isto é o nivel das escolas secundérias, com o apoio/intervencdo na formacao dos
professores e supervisores, e ndo No ensino superior, com a assisténcia de leitores que,
no periodo de dois anos ou mais, ndo conseguem rectificar as lacunas e limitacdes
linguisticas dos estudantes, acumuladas desde o ensino médio. Para além destas
consideracdes, julgamos que um bom ensino-aprendizagem do Portugués L2 passa
necessariamente pela instauracdo de um curriculo consistente, por uma boa formagéo
dos professores capazes de utilizar convenientemente qualquer material didactico,
encarar situacdes pedagdgicas, e criar modos e instrumentos de avaliacdo adequados aos
objectivos definidos no programa, nunca deixando de ter em conta o contexto socio-
cultural e linguistico dos alunos. Todavia, de acordo com o “Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas” (2001) e tendo em consideragéo que:

- a finalidade de um programa de ensino-aprendizagem é o desenvolvimento de
capacidades de comunicacgao,

- toda a aprendizagem que decorre num determinado periodo de tempo necessita
de estar organizada em unidades que tenham em conta a progressdo e assegurem uma
continuidade,

- 0s programas e 0s materiais tém de estar relacionados uns com os outros,
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- a realizacdo das intengdes comunicativas passa pela mobilizacao das capacidades
gerais (capacidades de estudo e heuristicas) dos aprendentes e pela combinacdo dessas
com uma competéncia comunicativa mas especificamente relacionada com a lingua e
gue comporta as componentes linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas,

urge reorganizar o ensino-aprendizagem do Portugués L2 no Senegal. Esta
reorganizacdo devera centrar-se na identificacdo de necessidades, na definicdo dos
objectivos, na delimitagdo de contetdos, na seleccdo ou producdo de materiais, na
elaboracdo de programas, na escolha de métodos de ensino e de aprendizagem usados e
na avaliacdo e testagem.

N&o podemos concluir a nossa reflexdo sem levantar algumas interrogagdes
relacionadas com os desafios que se colocam ao bom funcionamento do ensino-
aprendizagem do Portugués L2.

A primeira refere-se a sobrevivéncia do ensino-aprendizagem do Portugués L2
face a diversidade linguistica dos aprendentes. Como encarar e integrar as interferéncias
linguisticas dos falantes ndo nativos? Isto tem a ver com uma outra questdo, a da
configuracdo do ensino-aprendizagem do Portugués L2 em contexto africano. Sera que
devera ter as mesmas caracteristicas que nos contextos europeu, asiatico ou americano?

A outra diz respeito a concepg¢do e ao papel do manual de Portugués L2 num
contexto africano, como o do Senegal. Serd que ele aparece para dar cumprimento a
objectivos politicos e educativo, constituindo um instrumento de difusdo da lingua
portuguesa ou se limita a ser um mero guia de actuacdo pedagdgica dos professores,
substituindo a propria formagdo como Professor de Lingua Estrangeira™?
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2002-2003

Enseignement moyen
Manuels par discipline et statut

Philoso Physique

1A phie Chimie Portugais Russe SVT | Total*

1A Dakar Privé 752 1 1796 27110
Public 182 3426 20845

Somme |A Dakar * 934 1 5222 47955
1A Diourbel Privé 27 4 376 3361
Public 110 64 856 9717

Somme |A Diourbel * 137 68 1232 13078
1A Fatick Privé 59 205 2140
Public 45 37 851 8343

Somme IA Fatick * 104 KX 1056 10483
1A Kaolack Privé 15 666
Public 65 1314 10011

Somme IA Kaolack * 65 1329 10677
1A Kolda Privé 300 1790
Public 251 2190 7832

Somme |A Kolda * 251 2490 9622
1A Louga Prive 69
Public 163 803 2167

Somme IA Louga * 163 803 5236
1A Matam Public 705 4730
| Somme IA Matam * | 705  4730|
1A St Louis Privé 381 2698
Public 45 2171 17498

Somme |A St Louis * 45 2552 20196
1A Tamba Privé 62 174 1263
Public 92 633 3601

Somme |A Tamba * 154 807 4864
IA Thiés Privé 0 264 1 545 7603
Public 298 4387 25624

Somme IA Thiés * 0 562 1 4932 33227
1A Ziguinchor Privé 299 0 1073 9042
Public 28 254 1947 10907

Somme |A Ziguinchor * 327 254 3020 19949
Total * 0 2632 402 69 24148 180017




Etablissements du moyen ou du secondaire abritant les
deux cycles Manuels par discipline et statut

Physique
1A Philosophie Chimie Portugais Russe SVT Total *

|A Dakar Prive 655 2139 7 4925 50010
Public 56 236 133 12 595 9678
Somme IA Dakar * | 711 2375 140 12 5520 59688
1A Fatick Privé 2 7 4 154
Public 74 464 1415 11159
Somme |A Fatick * 76 471 1419 11313
1A Kaolack Privé 4 1 84 1950
Public 83 241 952 6101
Somme |A Kaolack * | 83 245 1 1036 8051
|A Kolda Prive 31 2 10 4 492
Public 80 86 388 2936
Somme IA Kolda * | 111 88 10 392 3428
|A Louga Privé 175 938
Public 4 386 4115
Somme |A Louga * 179 388 5053
|A Matam Public 109 96 2809
| Somme IA Matam * | 109 96 2809
|A St Louis Prive 1125
Public 50 169 826 7368
Somme IA St Louis * | 50 169 828 8493
I1A Tamba Public 207 592 4687
| Somme IA Tamba * 207 592 4687
1A Thiés Prive 83 10 9 480 5266
Public 50 78 253 1632
Somme |A Thiés * | 133 88 9 733 6898
1A Ziguinchor Privé 57 71 18 53 1289
Public 40 37 70 274 2342

Somme |A Ziguinchor
* | 97 108 88 327 3631
Total * 1261 4039 248 12 11331 114051




Lycées n'abritant que des classes du secondaire général
Manuels par discipline et statut

Physique
la1 Philosophie Chimie Portugais Russe SVT| Total”
1A Dakar Public 44 419 590 204 204 7554
| Somme IA Dakar * 44 419 590 204 204 7554
1A Diourbel Public 215 80 62 1670
| Somme IA Diourbel * 215 80 62 1670
IA Fatick Public 16 40 0 0 13 360
‘ Somme IA Fatick * 16 40 0 0 13 360
1A Kaolack Public 20 20 83 40 37 1378
| Somme IA Kaolack * 20 20 83 40 37 1378
1A Kolda Public 34 200 146 2189
| Somme IA Kolda * 34 200 146 2189
1A Louga Public 292 446 263 5476
| Somme IA Louga * 202 446 p.Lix] 5476
A St Louis Public 17 149 50 612
| Somme IA St Louis * 17 149 50 612
|1A Tamba Public 84 277 138 0 235 3493
| Somme IA Tamba * 84 277 138 0 235 3493

1A Thiés
Somme lA Thiés *

307
307

1412
1412

11272
11272

1A Ziguinchor Privé
Public

Somme IA Ziguinchor

Total *

10
60

70

884

90
412

502

3680

60
430

490

1494

339

80
198

278

1871

750
7180

7930

41934




2003-2004

Enseignement moyen secondaire général
Manuels par discipline et par IA

Public | Allem EspagnlFrangal] Geogi] | Histor J J‘
la prive and) Anglais) Arabe| Autres| al 5| aphie| Grec g|ltalien| Lafin| Maths| Philosophie| Physigue Chimie| Portugais| Russe| SVT|  Tofa
1A Dakar Prive| 447 26421| 883| 1387 O418| 24140 TEOT BZ30| 200f 1544/ 24617 438 5881 3| 2| 11842 12328

480| 4738) 633 4860] 1962 E140[ 2144 2268 171 130) €140 258 2084
J0757

Priva
Public]

Bkods P | KRR R ED
Fublic § ] 010 13112
16291

PN

Total IA Louga

1A Matam Fublic G5B 13D 220 81| 707 EO@ 1506) 7307
Total IA Matam 958 130 230 1M {707 509 1536 7307

1A 5t Louis Privg| 700 020 @) w40el 174 423 5466

Fublic 1342 06| 374l TH| 483 1071 ] T 2256
Total IA 5t Louis

Total IA Tamba
1A Thies Frive ETE) 3366
Fublic 12248 10114
Total IA Thies
|A Ziguinchor | Privé| 8| 2465 330 1657 428 2830 0B [iid 126) 2137 75 T4 108 1268 12887
Public] 48 1884 316 601 438 2027 1374) 13 127 124| 2578 408 287 2008 14772
ptal 1A £ig Cio L 4405 b : ghd  4d6h i 034 AT16 ¥, C 1476 g
Total 2804| G7554] T125|15823| 20538| B2510{ 26021| 124|30852] 371[2812) 75526 2270 14457) 1383 G53)41563( 392411
Privé] 477| 35071) 2654| 4255 11550) 35471) 10860| 48|12413) 200|1784]34127 1081 240 150 216233 173548
Public| 2327 32483| 4471| 11488 B870| 47038) 15041| 75[18438] 171) 1018|4138 1214 7877 1232 BHT|25230) 218885
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2004-2005

SECONDAIRE GENERAL: MANUELS PAR NIVEAU ET PAR DISCIPLINE 200412005

Seconde

14 Dakar Prive 41 2044 45 133 1329 2084 525 488 13 1800 1002 1 18 77

Public 172 187 101 589 126 GBI 349 160 &0 17 494 3842 235 48 145
14 Diourbel  [Prive 42

Public
14 Fatick Prive

Public 145 272 251 38 140 T 48 45 25 475 283 13 260
|4 Kaolack  [Prive 28 53 9 29 2 4 21 B

Public 87 40 52 111 318 57 20 20 55
14 Kolda Prive 2 2

Public 133 128 92 296 325 365 425 445 172 136

I4Louga  [Privé 4 g0 10 13 13 2
Fublic 258

|4 Matam 120 48 180

|45t Louis  [Prive
Public 44 244 Ll 40

|4 Tamba 164 27 141 632 138

4 Thiés Privé 4 2 10 3 101 58 1 18 72
Public 166 269 136 842 309 118 362 111 69 113 1285 2087 24 137 1609
14 Ziguinchor [Privé 144 100 30 144 74 74 a0 23 a4
Public 38 410 T4 200 23 673 284 1030 274

Total 630 4607 1078 2129 2605 8467 2577

126 2121 119 227 5583 & 10159 959 243 4380




SECONDAIRE GENERAL: MANUELS PAR NIVEAU ET PAR DISCIPLINE

200412005

‘ Premiere \

|4 Kaalack

4 Kolda

[4 Watam

Prive
Public

Prive
Public

Privé

42
53

1334
135

34

4 143 B8 4T 41
152 M1 4 M 6

|4 Digurbel  [Prive 73
Public

|4 Fatick  [Prive
Public X1 1 4 103 520 3

Public 145 122 40 3 B4 4 74 234 i 3 108
A Louga  |Privé 4 4 Z B B z
Public 147 ¥ 5 1|0 70 32 16 211 1

|4 5t Louis  [Prive
Public 50 146 10 40

[4 Tamba

|&Thies  |Prive

Public 1
|A Ziguinchor |Privé

Public

Total

B

18

42

163

a0
817

100
410

0

3 3
182 658 287 1059 181 108

100 30 1410

6 188 27T T2 49

4255 1274 1634 1904 6780 1135 168

12 1% m 1 17 666
1669 i | I K

2 a0

215 748

1306 165 313 5620 2 8935 401 156 2654








































































































































































































































CURSO BASICO DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA
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