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RESUMO

Seguindo a tendéncia internacional de valorizagdo e defesa da diversidade
linguistica, e dando plena concretizagdo a um dos seus principios mais fundamentais, a
Unido Europeia tem hoje uma estratégia de promog¢ao do multilinguismo quer no espago
europeu, quer dos seus cidadios, que se traduz no objectivo da “lingua materna mais duas
linguas estrangeiras”. Mas os resultados obtidos pelos programas europeus que concorrem
para este fim denunciam a falta de uma verdadeira reflexdo sobre as diferentes fungdes e
condi¢des de utilizacdo das linguas faladas no espaco europeu, e a falta de uma clara
definicdo dos objectivos, por vezes contraditorios, subjacentes a politica europeia de
promocao do multilinguismo. Numa area que se mantém sobretudo da competéncia dos
Estados, e em que a ac¢do da Unido Europeia se limita a apoiar e complementar a sua ac¢ao
e coordenar a cooperagdo entres estes, as politicas nacionais sdo determinantes. Na
convic¢ao de que o sucesso das politicas publicas de promogao das linguas depende em
grande medida deste tipo de analise e reflexdo, o presente trabalho estuda as politicas de
ensino das linguas italiana e portuguesa como linguas estrangeiras em Portugal e Italia,
respectivamente, procurando conhecer os seus publicos, as suas fungdes, os estatutos que ai
tém, ¢ a posi¢do que ocupam no quadro da competicdo entre as linguas nestes contextos
especificos.

Palavras-chave: Unido Europeia, Portugal, Italia, Multilinguismo, Politica Externa,
Politica Cultural, Politica da Lingua.

ABSTRACT

Sulla base del recente trend internazionale verso la valorizzazione e la difesa della
diversita linguistica, e in attuazione di uno dei suoi principi fondamentali, I’Unione europea
promuove oggi una strategia di promozione del multilinguismo sia nello spazio europeo, sia
dei suoi cittadini, finalizzata all’obiettivo di “una lingua materna piu due lingue straniere”.
Tuttavia, i risultati ottenuti dai programmi europei in questo ambito evidenziano 1’assenza
di un’autentica riflessione sulle differenti funzioni e condizioni di utilizzazione delle lingue
parlate nello spazio europeo, ed un’opaca definizione degli obiettivi da perseguire, a volte
contradditori. In larga parte, si tratta dunque di un’area che continua a fondarsi sulla
competenza dei singoli Stati membri, mentre 1’Unione europea si limita per lo piu ad
incoraggiare la cooperazione tra gli Stati e, se necessario, ad appoggiare ed integrare la loro
azione. Nella convinzione che il successo di ogni politica statale di promozione della lingua
dipenda da questo tipo di riflessione ed analisi, la presente ricerca ¢ finalizzata allo studio
delle politiche di insegnamento della lingua italiana e di quella portoghese come lingue
straniere, rispettivamente, in Portogallo e Italia, con I’obiettivo di conoscerne il pubblico a
cui si rivolgono, le funzioni e gli statuti in entrambi 1 Paesi, e di valutare la posizione che
esse occupano nel quadro di competizione tra le lingue negli specifici contesti di
riferimento.

Parole-chiave: Unione Europea, Portogallo, Italia, Multilinguismo, Politica Estera, Politica
della Cultura, Politica della Lingua.



ABSTRACT

Following the international trend of linguistic diversity promotion, and giving full
effect to one of its most fundamental principles, the European Union has developed a
strategy for promoting multilingualism in Europe, encouraging its citizens towards an
individual multilingualism with the ,,mother tongue plus two foreign languages’ goal.
However, the results achieved by the European programs denounce the lack of true
reflection on the different roles and the different conditions of use of the languages spoken
in Europe, as well as the lack of a clear definition of the (sometimes conflicting) purposes
that underline the European policy for multilingualism. In an area that is still mainly a
responsibility of member States, national policies are crucial. In contrast, the EU action is
limited to support and complement member States’ actions and coordinate cooperation
among them. The purpose of this research is to study the Italian and Portuguese policies of
language teaching respectively in Italy and Portugal as foreign languages. With the
conviction that the success of public policies of languages promotion depends largely on
this type of analysis and reflection, we focus on the audiences, functions, and statutes of
these languages in both countries, as well as their position in the context of competition
between languages.

Keywords: European Union, Portugal, Italy, Multilingualism, Foreign Policy, Cultural
Policy, Politics of Language.



“(...) cultural diversity may be as much about increasing the
variety of cultural options for individual citizens across Europe as
it is about securing the cultural identity of nations and regions.”

Witte (2008:224)

“(...) the needs and issues are very different from one language to
another. More reflection is needed about the diversification of
approaches needed in respect of the languages and the target
group concerned. In fact, the objectives and needs that drive
language policies are very diverse.”

Delloite & Touche (2003:134)
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INTRODUCAO

A Politica da Lingua ¢ uma area de cruzamento de diferentes disciplinas como a
Linguistica, a Sociologia, ou a Historia. Enquanto &4rea de actuacdo, esta
invariavelmente ligada ao Estado, que intervém no seu corpus e no seu status. O Estado,
na sua Politica Externa e Diplomacia Cultural, promove internacionalmente a sua lingua
oficial, procurando intervir no status internacional que esta tem, determinado pelo
prestigio e fungdes que, a cada momento, lhe s3o atribuidos. Esta ac¢do tem geralmente
um duplo propoésito: garantir a afirmacdo da lingua num contexto internacional de
competicdo linguistica, para garantir indirectamente também a afirmagdo do Estado
num contexto internacional de competicdo politica, economica e cultural. No ambito
internacional, e em particular na Unido Europeia, as razdes na base das posicdes
adoptadas sdo de natureza diversa. As orientacdes internacionais, nomeadamente da
UNESCO, enfatizam a necessidade de salvaguarda da diversidade linguistica mundial
ameagada pela globalizagdo linguistica; a Unido Europeia adopta no seu funcionamento
o principio da igualdade entre as linguas, e advoga o multilinguismo dos cidadaos

europeus.

Enquadrada no tema da Politica Externa da Lingua, a presente dissertacdo de
mestrado tem como objecto de estudo as politicas de ensino das linguas italiana e
portuguesa como linguas estrangeiras em Portugal e Italia, respectivamente. O nosso
objectivo ¢ analisar as suas actuais politicas e modelos institucionais de promoc¢ao da
lingua, as contribuigdes que a Unido Europeia trouxe a esta darea de actuagdo
tradicionalmente exclusiva dos Estados, e, na perspectiva da sua relacao bilateral,
caracterizar as redes de ensino da lingua portuguesa em Italia e da lingua italiana em

Portugal, e investigar o estatuto que em cada um dos casos, as duas linguas tém.

A pertinéncia do tema advém da recente centralidade das questdes linguisticas,
integradas na tendéncia mundial de valorizacdo da diversidade face aos efeitos de uma
globalizagdo “padronizante”. As orientagdes da Unido Europeia e a competi¢cdo entre as
linguas no espago europeu tém igualmente suscitado debates em torno da questdo das
linguas. Em Portugal, as questdes da promog¢do da lingua no estrangeiro assumem
redobrada relevancia num momento em que a lingua portuguesa, por for¢a dos membros
da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa, ganha crescente visibilidade

internacional. E em Portugal, como em Italia, as principais entidades competentes na



promocao da lingua e cultura no estrangeiro, o Instituto Camdes, de Portugal, ¢ a
Direcc¢ao Geral para a Promogao do Sistema Pais, de Italia, passaram recentemente por
uma fase de reestruturagdo, em que se reequaciona o papel da lingua no complexo
sistema da politica cultural externa. Em Portugal e Italia, aos estudos académicos e
projectos de investigacdo que nos ultimos anos se tém centrado nestas questdes
(Baptista, 2007), juntam-se na ultima década outros, promovidos pelas entidades
publicas competentes, cujo objectivo ¢ o de investigar as condi¢des, os publicos e as

motivacdes do estudo destas linguas no mundo (De Mauro, 2001; Esperanca, 2009).

O foco na relagao bilateral entre Portugal e Italia nasceu da intencao de, na linha
dos estudos acima citados, e consideradas as naturais diferencas de meios, realizar uma
analise abrangente, numa logica bilateral, com trés niveis de investigacdo: as
orientacdes da politica externa de promocao da lingua, a arquitectura institucional que a
pde em acg¢do, € a investigacdo ao estatuto das linguas no terreno. A escolha especifica
de Portugal e Italia € justificada pelos fortes lagos historicos, culturais e linguisticos que
unem estes paises. Vastos sdo os pontos de contacto entre os dois paises e as duas
culturas: da matriz latina que Roma trouxe até a Peninsula Ibérica, passando pelas
profundas alteragdes da ordem politica, social, econémica, e cultural europeia dos
séculos XV e XVI causadas pelos Descobrimentos portugueses e pelo Humanismo e
Renascimento italianos, segundo Celani (2008:89 e ss.) visdes do mundo que sdo
simultaneamente causa e consequéncia uma da outra, até a Historia do século XX, que
viu Portugal e Itdlia aproximarem-se sob a afinidade de dois regimes politicos com
tracos afins, o de Salazar, e o de Mussolini. Da amizade que perdurou mesmo apos o
fim de Mussolini, ¢ exemplo muito conhecido a escolha de Cascais como destino do
exilio, em 1946, do ultimo rei de Italia, Umberto II de Savoia, quando em referendo a

Italia do pos-guerra decide o fim da monarquia.

Escrevia Pina Martins (1971:15) que as raizes da cultura portuguesa sdo, nao
obstante a “maneira especifica de Portugal existir”, mais europeias, € em especial,
italianas, do que geralmente se admite. Enfim, hoje ¢ talvez a lingua, a forma mais

evidente desta mitua pertenca a um espaco identitario comum.

Naturalmente, ndo sdo alheios a esta escolha motivos mais subjectivos. Uma
afinidade pessoal e afectiva com Itdlia e a lingua italiana que tem vindo a definir

percursos de estudo e trabalho, motivam também esta procura em contribuir para o



aprofundamento do estudo de uma relagdo bilateral, centrada no estudo de um campo
tdo pessoal como ¢ o da lingua materna, a portuguesa, ¢ o de uma lingua adoptada, a

italiana.

Pretende-se assim responder as seguintes questdes: i) Quais os fundamentos das
orientagdes da Unido Europeia para a promocao do multilinguismo no espaco europeu e
do multilinguismo dos cidadaos europeus? ii) Que eixos norteiam a politica externa de
promocao da lingua de Portugal e de Italia, e quais as forgas que a lingua portuguesa e
italiana tém no mundo? iii) Como se caracteriza a relagdo bilateral entre Portugal e Italia
no dominio da promogao reciproca das linguas e na configuragao da rede de ensino da
lingua italiana em Portugal, e da rede de ensino da lingua portuguesa em Italia? e iv)
Que estatuto e funcdes t€ém a lingua italiana em Portugal e a lingua portuguesa em

Italia?

A metodologia adoptada inclui a pesquisa bibliografica; a analise de fontes
documentais (artigos do Jornal de Letras, informagdo institucional e composi¢ao das
redes de docéncia no estrangeiro do Instituto Camdes e Ministério dos Negocios
Estrangeiros Italiano, acedidos na Internet, na pagina oficial destas entidades); fontes
juridicas (legislacdo relativa ao Acordo Cultural entre Portugal e Itdlia e ao respectivo
programa executivo, e relativa as instituigdes estudadas); pesquisa no terreno, através da
realizagdo de entrevistas (presenciais ou respondidas por escrito através da Internet) a
informantes institucionais (do Instituto Camdes, do Instituto Italiano de Cultura) e a
Professores, quer de lingua italiana em Portugal, quer de lingua portuguesa em Italia; e
por fim, a aplicagdo de um instrumento de pesquisa para recolha de dados quantitativos,
que consistiu num inquérito por questiondrio aos estudantes de lingua portuguesa em

Italia e de lingua italiana em Portugal, realizado em quatro sedes em cada pais.

No primeiro capitulo exploraremos os fundamentos na base das orientacdes da
Unido Europeia no que respeita a politica da lingua, e que iniciativas concretas
promovem o multilinguismo dos cidaddos europeus e influenciam (ou nao) as politicas

nacionais.

No segundo o terceiro capitulos faremos duas analises, seguindo os mesmos
critérios e estrutura, da difusdo, promog¢do, e estudo da lingua portuguesa no mundo
(segundo capitulo) e da lingua italiana no mundo (terceiro capitulo). Ambos os capitulos

se estruturam em trés pontos: uma caracterizagdo da difusdao da lingua no mundo, onde



se apresentam os processos histéricos especificos que conduziram ao seu estatuto
actual; uma andlise das orientagdes da politica externa de promocdo da lingua das
entidades com competéncia nesta area, e uma caracterizagdo da rede de ensino que
implementaram no mundo; € uma apresentagao dos estudos que incidiram sobre as
motivacdes da aprendizagem da lingua enquanto lingua estrangeira, promovidos pelas

entidades competentes nesta matéria.

No quarto capitulo analisaremos as formas de cooperagdo bilateral no dominio
do ensino das respectivas linguas estabelecidas entre Portugal e Italia, e as redes de
ensino que garantem a presenca reciproca da lingua portuguesa em Italia e da lingua

italiana em Portugal, numa perspectiva historica, conducente a sua configuracao actual.

No quinto capitulo apresentaremos os resultados do inquérito motivacional
realizado a estudantes de lingua portuguesa em Italia e a estudantes de lingua italiana
em Portugal, que teve como objectivo conhecer os publicos das duas linguas e as
motivagdes do seu estudo, para assim aferir o estatuto, as fungdes, o prestigio, e o lugar

que as duas linguas ocupam no mercado das linguas estrangeiras em que competem.

Cumprido este plano de trabalho estar-se-a em condigdes de relacionar as
directrizes europeias para o multilinguismo no espago europeu e as politicas nacionais
de promogdo externa da lingua, percebendo de que forma estas moldam o interesse
pelas duas linguas, no terreno. Estaremos também em condi¢cdes de pensar
comparativamente estes dois modelos de promog¢ao da lingua no estrangeiro, e avaliar
os resultados concretos que estes modelos tém tido, a partir dos resultados que
obteremos da nossa investigacao ao estatuto que tém, de facto, hoje, a lingua portuguesa

em Italia e da lingua italiana em Portugal.



1. POLITICA DA LINGUA DA UNIAO EUROPEIA

A politica da lingua da Unido Europeia (UE) ou, conforme defendem muitos
autores, a sua “ac¢ao” no campo das linguas (ja que ¢ discutivel a existéncia de uma
verdadeira “politica”) estd enquadrada, na Comissao Europeia, na Direc¢ao-Geral para a
Educagio e Cultura. E, de facto, através dos imperativos ligados a estas duas areas que
podemos compreender os fundamentos da politica linguistica da UE. Na primeira parte
deste capitulo veremos de que forma a area da cultura e da educacdo modelam a politica
linguistica da UE', ¢ veremos, do ponto de vista normativo, que competéncias e
limitagdes tem a UE nestas é4reas. Na segunda parte demonstraremos como se
concretizam “na pratica” estas orientagdes, i.e., que acgdes € programas concretos t€ém
sido desenvolvidos pela UE no ambito da sua politica linguistica, analisando os
resultados concretos que estes tém obtido, € assim, avaliando os impactos que tem tido a

politica linguistica da UE.

1.1. Os fundamentos da ac¢do da UE no ambito da lingua

1.1.1. Cultura: defesa da diversidade cultural vs construcdo de uma

identidade europeia

As matrizes culturais europeias € o conceito, tdo controverso quanto
incontornavel, de identidade europeia, estiveram na base da construgdo europeia, o que
no entanto, ndo significou que a sua dimensdo cultural tenha sido alvo da mesma
aten¢do ao longo de todo o processo de integracao.

A unidade das sociedades europeias foi invocada enquanto rationale para a
construcdo europeia desde o inicio do séc. XX. As duas Grandes Guerras originaram,
por reac¢ao, movimentos de aprofundamento dos elementos culturais europeus comuns,
considerados elementos de uma identidade europeia, e movimentos de renovacdo da
consciéncia europeia (self-awareness), ambos vistos como o Unico modo de garantir a
paz no futuro. Esta ideia foi central para a criagdo e definicdo dos objectivos dos
movimentos pro-federalistas do pds-Segunda Guerra, que apesar de verem os seus

objectivos perderem forga para uma concep¢do de unido mais intergovernamental,

" Excluimos da nossa analise a questio da adopg¢io do multilinguismo no funcionamento interno da Unido



tiveram sucesso tornando a questao da unidade europeia num factor decisivo no sucesso

dos movimentos europeus. A cultura estava, assim, ao servico da Europa (Littoz-

Monnet, 2007: 39).

O Tratado de Roma que em 1957 instituiu a Comunidade Econdémica Europeia
referia a importancia da cultura enquanto elemento unificador dos povos e promotor do
desenvolvimento socioecondomico, embora nada dissesse acerca da cultura enquanto
area de intervengdo da Comunidade. A énfase na necessidade de criar as bases de uma
"unido cada vez mais estreita entre os povos europeus" (TCE, Preambulo) levou a que o
desenvolvimento de politicas culturais europeias fosse sempre concebido como um
meio para promover um sentido de consciéncia europeia entre os cidaddos europeus,
pensada como um pré-requisito para qualquer futura integracdo politica, e ndo como
uma area de intervencdo per se. Segundo Littoz-Monnet (2007: 2), esta "omissao"
deveu-se ao facto de a cultura ser, a priori, uma area especialmente critica de
integracdo. Em primeiro lugar, pelo facto de a cultura ser tradicionalmente considerada
um dominio de soberania nacional, razdo pela qual os Estados resistem a transferir as
suas competéncias nesta area. Em segundo lugar, porque as diferentes concepcdes de
politica cultural dos Estados-Membros a tornam um universo indefinido: para além das
diferencas culturais em sentido antropologico, existem diferengas nas formas
institucionais da gestao da area cultural, ancoradas nos métodos e tradigdes nacionais.

Todavia, a omissdo, no Tratado, de competéncias especificas no dmbito da
cultura ndo significava que a Comunidade estivesse vedada a intervencdo neste
dominio. Na préatica, o sector cultural, como o da educagdo, das telecomunicagdes ou do
ambiente, foi sendo progressivamente comunitarizado, mesmo na auséncia de uma base
no Tratado: a Comunidade, através das suas instituigdes, intervém de facto na éarea da
cultura desde a década de 70, dando assim inicio a um periodo em que a Europa passa a
servir a cultura (Ibid. 40), que culminou com a inclusdo no Tratado de Maastricht de

1992 de competéncias comunitarias nesta area.

Maastricht marca o inicio de uma nova fase de maior integragdo politica e maior
peso da ideia de "Unido de Povos", para a qual a area da cultura ¢ central. Com
Maastricht, ¢ pela primeira vez integrado no texto dos Tratados o Principio do respeito
pela diversidade cultural dos povos europeus. Segundo Fausto Quadros (2004: 85-89), o
Tratado quis, simultaneamente, assegurar aos Estados o respeito pela sua especificidade

historica e cultural, e reconhecer aos povos, enquanto Estados, grupos, ou minorias, o



direito a preservarem a sua diversidade. Mais tarde (com a revisdo de Amesterdao),
seria integrado o Principio do respeito pela identidade nacional dos Estados-Membros.
Por identidade nacional, entende-se a identidade politica, juridica e cultural, sendo que,
nesta ultima, se incluem o respeito pela lingua, historia, tradicdes e cultura de cada
Estado-Membro. Em todo o caso, nota Fausto Quadros (Ibid.), a obrigagdao da Unido
respeitar a identidade nacional dos Estados ndo os dispensa — pelo contrario, reforca-os,
no quadro da integracdo — do encargo de preservarem e defenderem a sua propria
identidade nacional, ndo podendo ai contar com a Unido para suprir insuficiéncias ou
omissdes proprias.

Estes dois principios, que parcialmente se sobrepdem, estavam ja presentes na
integracdo europeia desde o seu inicio, formulados enquanto valor central no processo
de integracdo (Witte, 2008: 219-247). Embora ndo tenha sido manifesto no quadro legal
fundamental das Comunidades Europeias, o amplo consenso de que os objectivos
fundamentais que os Estados-Membros pretendiam alcangar através da coopera¢do ndo
se deveriam impor em detrimento das caracteristicas distintivas nacionais foi expresso,
desde os anos 50, em diversos "soft" policy documents (Ibid. 220-222); este traco basilar
distinguiu a integracdo europeia dos processos de nation-building na Europa que
implicaram uma homogeneiza¢do em larga escala da diversidade interna. O valor da
diversidade cultural reconhecido em Maastricht como um valor central da Unido e da
sua politica cultural, tem vindo a ser gradualmente reconhecido nos Tratados posteriores
e nos inumeros documentos politicos das instituicdes europeias, acompanhando, alids, a
tendéncia do direito internacional. A Carta dos Direitos Fundamentais da Unido
Europeia, adoptada pelas instituigdes europeias em 2000 e revestida de valor juridico
pelo Tratado de Lisboa, e a Convencdo sobre a Proteccdo e Promocgdo da Diversidade
das Expressoes Culturais da UNESCO, ratificada pela Comunidade Europeia em 2006,

sdo bons exemplos desta tendéncia internacional.

Mas como conciliar o processo de constru¢do do sentimento de uma identidade
europeia comum, necessaria a “Unido de Povos”, com a defesa da diversidade cultural,
ou por outras palavras, como conciliar a procura de valores europeus comuns, €
identificar, entre estes, o valor da diversidade cultural? Aparentemente contraditorias,
estas duas linhas coexistem, segundo Witte (Ibid. 223), numa frutuosa tensdo, que
implica que qualquer procura de uma comunhdo de valores deixe espaco a diferenciacao

nacional ou regional. Segundo o autor, a afirma¢ao da diversidade contém um inegéavel



potencial centrifugo; o reconhecimento desta for¢a desagregadora leva, alias, a que uma
significativa corrente da politica europeia procure precisamente promover a comunhao
cultural como forma de fortalecer o sentimento de identidade europeia. A chave para a
compreensdo da importancia deste efeito centrifugo ¢ a dupla interpretacdo de
diversidade. Este conceito pode ser entendido dando maior énfase a uma diversity-as-
distinctiveness (centrada na preservagdo do cardcter distinto das culturas nacionais e
regionais) ou a uma diversity-as-pluralism (centrada na promocao da interac¢do entre
estas diversas culturas). Apesar de os Tratados nao privilegiarem uma leitura sobre a
outra, ¢ legitimo argumentar que a Unido se orienta sobretudo para a ultima
interpretagdo: o processo de integracdo europeia tendeu sempre a favorecer a interac¢ao
social entre os povos da Europa, contribuindo para a difusdo e cruzamento entre as
diferentes culturas. Assim, conclui Witte, “(...) cultural diversity may be as much about
increasing the variety of cultural options for individual citizens across Europe as it is
about securing the cultural identity of nations and regions” (Ibid. 224).

Ora, esta no¢ao de diversidade esta profundamente presente na raiz da politica
linguistica da UE. Mas nao foi, na verdade, a defesa ou promoc¢ao da “diversidade” que
impulsionou as primeiras ac¢des da entdo Comunidade Europeia em matéria de politica

linguistica.

1.1.2. Educacdo: construcdo de um espaco europeu competitivo baseado na

economia do conhecimento

O Tratado de Roma, tal como no caso da cultura, ndo atribuia a Comunidade
quaisquer competéncias na area da educagdo (Cfr. Jostes, 2007). Todavia, como naquele
caso, a intervengdo da Comunidade teve inicio mesmo quando o Tratado, a este
propoésito, era omisso. Os primeiros passos deram-se no ambito da formacdo
profissional, passando, progressivamente, a abranger todos os ambitos da educagdo, e
em particular, o ensino superior. Mas s6 com o Tratado de Maastricht de 1992 seria
reconhecido a Comunidade Europeia o objectivo de desenvolver uma dimensao
europeia da educacdo, objectivo, naturalmente, integrado no projecto politico mais
amplo de uma “Unido de Povos”, tal como no caso da cultura. A partir de entdo as
instituigdes europeias passaram a ter atribuigdes também em matéria educativa, e,
nomeadamente, em matéria de aprendizagem e divulgacdo das linguas dos Estados-

Membros.



A justificagdao das progressivas intervencgdes europeias na area da educacao foi,
conforme refere Jostes (Ibid.), a necessidade de encorajar as relagdes econdmicas e a
mobilidade no espago econdémico Unico europeu. Esta necessidade foi ulteriormente
refor¢ada pela Estratégia de Lisboa de 2000, que define como objectivo para a Unido
Europeia “tornar-se na economia baseada no conhecimento mais dindmica e competitiva
do mundo, capaz de garantir um crescimento econdémico sustentavel, com mais e
melhores empregos, e com maior coesdo social”?. Para este objectivo tornava-se entio
vital a criagdo de um “espago cientifico europeu”, de um “espago europeu de ensino
superior” e de “um espaco europeu de formacdo permanente”. Segundo a autora, a
relacdo entre estes objectivos e a “diversidade” apresentava-se conflituosa : “(...) les
frontieres linguistiques semblent entraver la construction de ces espaces, bien plus que
celle de I’espace économique; la diversité linguistique européenne apparait comme un
obstacle a leur construction.” (Ibid. 157)

A superacdo deste obstaculo podia, a nosso ver, ter ocorrido através de uma de
duas formas: promovendo uma /ingua franca europeia, com todas as tensdes que dai
resultariam, ou simplesmente “transpondo” o j& adoptado modelo multilingue que
vigorava nas institui¢des europeias, para os cidaddos europeus. Nao obstante os custos e
dificuldades logisticas implicitas no reconhecimento de todas as linguas da
Comunidade, e posteriormente, da Unido, como linguas oficiais e de trabalho, este
modelo salvaguardava as identidades nacionais, ndo limitando o uso de um dos seus
mais importantes simbolos, e mostrara-se ja um garante da igualdade entre linguas,
povos, e Estados. Assim, o objectivo das iniciativas a favor da aprendizagem de linguas
estrangeiras iniciadas na década de 70 foi o de promover o multilinguismo individual®,
condi¢do prévia para a construcdo destes espagos europeus. E o sector da educagao foi o
principal vector de actuagdo das iniciativas europeias concretas, que enunciaremos
adiante.

1.1.3. Fundamentos normativos e limitagdes a accdo da UE na Cultura e

Educacéo

? Conclusdes da Presidéncia, Conselho Europeu de Lisboa, 23 e 24 de Margo de 2000, acedido em
http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/pt/ec/00100-r1.p0.htm, a 23/11/2011.

’ Na acepgio que lhe da a Unido Europeia, multilinguismo corresponde quer a coexisténcia de vérias
linguas num grupo social (uma sociedade multilingue ¢ composta por individuos de diferentes linguas),
quer ao conhecimento individual cumulativo de varias linguas, i.e. & competéncia individual para
comunicar em varias linguas.


http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/pt/ec/00100-r1.p0.htm

Como referido acima, ¢ a partir do Tratado de Maastricht que se pode falar de
atribui¢des europeias na cultura e na educagdo®. A ac¢io da Unido Europeia
desenvolve-se, desde entdo, apoiando e complementando a ac¢do dos Estados-
Membros, e incentivando a cooperagdo entre estes, excluindo-se, em ambas as areas,
acc¢oOes de harmonizagao das disposicoes legislativas dos Estados-Membros.

O novo Tratado da Unido Europeia (denominado Tratado de Lisboa) realga e
reforca o contexto cultural europeu, quer através da referéncia, no Predmbulo, ao
“patrimoénio cultural, religioso e humanista da Europa”, quer através da inclusdo no
Titulo I, art. 3° (Definicdo e Objectivos da Unido) de um objectivo cultural, que,
conforme argumenta Witte (2008: 221), ¢ na verdade também um valor: “A Unido

respeita a riqueza da sua diversidade cultural e linguistica e zela pela salvaguarda e pelo

desenvolvimento do patrimoénio cultural europeu.”

A Carta Europeia dos Direitos do Homem de 2000 incorpora relevantes
liberdades e principios de dimensao cultural, tal como o respeito pela liberdade cultural,
religiosa e linguistica (art.22°). Embora ndo se tenha tornado parte integrante dos
Tratados (ao contrario do defendido pelo Projecto de Tratado Constitucional), a
atribui¢do a Carta do mesmo valor juridico dos Tratados ocorrida com a revisao de
Lisboa (art.6° TUE), marcou, no quadro europeu, mais um passo integrado na tendéncia
europeia — como internacional — de crescente importancia do valor da diversidade
cultural. As instituigdes europeias, € os Estados-Membros na implementacdo das
politicas europeias, estdo, também por via da Carta, vinculados ao respeito por este

valor.

O Tratado de Lisboa ndo trouxe alteragdes significativas as competéncias da UE
em matéria de educacdo, formacao profissional e cultura (tal como haviam resultado do
Tratado de Maastricht), denominadas agora “competéncias paralelas da Unido

Europeia™. Os Artigos 165° e 166° (TFUE, Titulo XII — A Educagdo, A Formagio

* Estas atribui¢des eram definidas nos Artigos 149° e 150° (TCE, Titulo XI, Capitulo 3 — Educagdo,
Formagao Profissional e Juventude) e do Artigo 151° (TCE, Titulo XII — Cultura).

> O Tratado de Lisboa precisa, pela primeira vez e de forma clara, os trés tipos de competéncia da Unido:
as de caracter exclusivo, as de caracter concorrente, e as pertencentes a nova categoria de competéncias
"paralelas/partilhadas". Nestas ultimas, em que se inclui a cultura e a educagdo, a Unido tém
"competéncia para desenvolver acgdes destinadas a apoiar, coordenar ou completar a acgdo dos Estados-
Membros" (art.6° TFUE), mas esta-lhe vedada a harmonizagdo das disposi¢des dos Estados-Membros,
sendo esta a diferenca substancial em relagdo as competéncias concorrentes.
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Profissional, Juventude e Desporto) e 167° (TFUE, Titulo XIII — A Cultura)
estabelecem os objectivos e areas em que o Parlamento e Conselho, deliberando de
acordo com o processo legislativo ordinario®, e deliberando o Conselho por maioria
qualificada’, podem adoptar “ac¢des de incentivo” e “recomendacdes”. Em toda a ac¢do
nestas matérias € salvaguardado o respeito integral pela “responsabilidade dos Estados-
-Membros pelo conteudo do ensino e pela organizacdo do sistema educativo, bem como
[pela] sua diversidade cultural e linguistica” (TFUE, Artigo 165°), o respeito pleno pela
“responsabilidade dos Estados-Membros pelo contetido e pela organizagao da formagao
profissional” (TFUE, Artigo 166°) e o respeito pela “diversidade nacional e regional”
dos Estados-Membros (TFUE, Artigo 167°).

A acgdo da UE nestas matérias ¢, assim, regida pelo Principio da
Subsidiariedade, principio basilar da construgdo europeia.

Surgido no texto do Tratado de Maastricht, o Principio da Subsidiariedade e da
Proporcionalidade® regula o exercicio das atribuigdes concorrentes e paralelas da Unido
(que nao sdao da sua competéncia exclusiva), e determina que esta intervém apenas na
medida em que os objectivos da accdo considerada ndo possam ser suficientemente
alcancados pelos Estados-Membros, ou possam, devido as dimensdes ou aos efeitos da
acc¢ao considerada, ser melhor alcangados ao nivel da Unido.

Este principio reflecte uma filosofia descentralizadora nas relagdes entre a Unido
e os Estados, a0 mesmo tempo que relativiza o ambito da soberania que cada Estado-
Membro vai conservando no processo de integracdo europeia (Quadros, 2004: 102-
104). O principio foi introduzido por Maastricht com funcdo de "contrapeso" a mais
ampla atribuicdo de competéncias que entdo ocorria, e reflecte por isso o desejo de
salvaguardar a diversidade cultural dos Estados-Membros impedindo uma acgao
"uniformizadora" da Unido. Ao permitir que as decisdes sejam tomadas ao nivel mais
baixo possivel (regional ou nacional), aproxima o poder dos cidaddos e incentiva os

processos de participagdo democratica. Na pratica, porém, este principio ¢ de dificil

% Anteriormente denominado processo de co-decisdo.

7 Até entdo, no ambito das decisdes tomadas no ambito da cultura, as decisdes do Conselho eram tomadas
por unanimidade. A passagem a deliberag¢@o por maioria qualificada significou assim, também nesta area,
a agilizagdo do processo de decisdo e refor¢o do papel do Parlamento Europeu, e desta forma o carécter
democratico das decisdes.

% O Principio encontra-se hoje no art. 5° par. 3 TUE conforme modificado pelo Tratado de Lisboa, ¢ no
Protocolo n° 2 Relativo a Aplicagdo dos Principios da Subsidiariedade e da Proporcionalidade anexo ao
TUE e TFUE.
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verificacdo, em funcao do seu caracter eminentemente politico e do amplo espaco de
apreciacdo discricional concedido as instituigdes, assim como pelas duvidas em relagdo
a idoneidade do Tribunal de Justica em verificar o respeito pelo principio, dada a sua
tendéncia geral de favorecimento da integracao (Gaja e Adinolfi, 2010: 148-154).

Mas, mais importante, ¢ o facto de o principio da subsidiariedade poder ser
usado para travar a interven¢do comunitaria. Sobretudo no caso da cultura, a invocagao
deste principio pode estar a perpetuar a indefinicdo do contetdo e utilidade de uma
politica cultural comunitaria, fazendo a gestao da cultura recair noutras areas politicas, e
assim obstruir, em vez de proteger, a diversidade cultural (Kock, 2010: 61-62). Nao
existem consensos acerca das possibilidades/limitagdes que o principio representa.
Segundo Vera Dantas (2004: 124-125), uma interpretacdo restritiva do principio da
subsidiariedade pode de facto actuar como travao a ac¢ao europeia, perpetuando o vazio
existente entre os programas geridos ao nivel da UE e as politicas culturais nacionais.
Uma interpretagdo positiva da subsidiariedade ndo a considera um impedimento para
uma ac¢do concreta da UE, e pelo contrario, evoca-a como argumento para a
necessidade da intervencdo europeia: alguns dos objectivos partilhados pelos Estados-
Membros nao podem ser realizados adequadamente pelas ac¢des isoladas dos Estados-

Membros, e podem ser mais eficazmente alcangados ao nivel europeu.

1.2. Evolucéo da politica linguistica da UE

Foi entdo sobretudo através da area da educacdo que a Unido Europeia interveio
no dominio do conhecimento das linguas. O alargamento do processo de integragdo ao
sector da educacao teve inicio em 1974, quando os Ministros da Educacdo dos Estados-
Membros, reunidos em Conselho das Comunidades Europeias, tracaram uma primeira
posicdo comum relativa a cooperagio neste sector’. O ano de 1976 ¢ uma data decisiva
em matéria de aprendizagem de linguas estrangeiras: pela primeira vez € expresso o
objectivo de dar a todos os alunos a possibilidade de estudar pelo menos uma outra
lingua da Comunidade. J& entdo se previa que o ensino das linguas abrangesse também

os cidadaos europeus fora do sistema de ensino tradicional, em particular, através da

? Resolugdo do Conselho de Ministros da Educagio reunidos no seio do Conselho de 6 de Junho de 1974
sobre cooperagdo em matéria de Educacgao, Jornal Oficial n° C 098 de 20 de Agosto de 1974.
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formacao profissional de adultos'®. Oito anos mais tarde, em 1984, os Ministros da
Educacdo da Comunidade ddo um novo passo decisivo ao alargar esta meta a duas

linguas estrangeiras. Era entdo afirmado:

“Les Etats membres s’entendent pour soutenir toutes les mesures permettant
au plus grand nombre possible d’éléves d’acquérir avant la fin de la période de
scolarisation obligatoire des compétences pratiques dans deux langues étrangéres et
pouvant contribuer a I’entretien des compétences linguistiques dans le cadre de la
formation professionnelle, de 1’enseignement supérieur et de la formation pour
adultes.” Conclusoes do Conselho de Ministros da Educacdo reunidos no Conselho de

4 de Junho de 1984.

Este decisdo teve, segundo Jostes, uma evidente dimensao politica na medida em
que “(...) seul P'objectif ¢élargi d’'une seconde langue étrangére ouvre un espace a
d’autres langues étrangéres que 1’anglais” (Jostes, 2007: 165). Era ja entdo evidente que
a posicao hiper-central da lingua inglesa tornaria a politica europeia de multilinguismo
numa politica “a favor da lingua inglesa” se ndo fossem tracados novos objectivos de
diversificacdo das linguas aprendidas. No ano seguinte, a questdo da aprendizagem das

linguas era, pelo Comité “Europa dos Cidadados”, valorizada pela sua vertente cultural:

“Les langues parlées dans la Communauté forment un élément essentiel de
son patrimoine culturel et contribuent a sa richesse et a sa diversité. Pour que les
populations puissent s’entendre par-dela des frontieres, il faut d’abord qu’ils se
comprennent. La connaissance pratique des langues, des cultures et des conditions de
vie des autres Etats membres revét dés lors une importance particuliére et devrait étre
encouragée des le jeune dge.” Relatorio do Comité “Europa dos Cidadaos” adoptado

pelo Conselho Europeu de Mildo, 28-29 de Junho de 1985.

Desde meados dos anos 80 estes objectivos de promocdo da aprendizagem de
linguas foram postos em pratica por programas na area da educagdo: o programa
Erasmus, criado em 1987, foi o primeiro programa de ac¢ao comunitario com vista a
promover a mobilidade dos estudantes, que integrava também um objectivo linguistico.

Dois anos mais tarde (1989) foi criado o programa Lingua (para o periodo 1990-1994),

' Resolugdo do Conselho e dos Ministros da Educagdo, reunidos no seio do Conselho de 9 de Fevereiro
de 1976 que inclui um programa de accdo em matéria de educagdo, Jornal Oficial n° C 038 de 19 de
Fevereiro de 1976.
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destinado, especificamente, a promover o conhecimento de linguas estrangeiras, através
do apoio a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, nomeadamente,
possibilitando aos professores de linguas um periodo de formagdo no estrangeiro, e
apoiando o desenvolvimento de instrumentos e materiais de apoio a aprendizagem de

linguas estrangeiras.

Todavia ¢ interessante notar que o fundamento para a criacdo do programa
apresentado era, ja ndo apenas de ordem “cultural”, mas ligado as necessidades do

mercado unico:

“La réalisation du marché intérieur devrait étre facilitée par 1’amélioration
quantitative qualitative de I’enseignement et de I’apprentissage des langues étrangeres
a Dlintérieur de la Communauté, afin de permettre aux citoyens de celle-ci de
communiquer entre eux et de surmonter les difficultés linguistiques qui entravent la
libre circulation des personnes, des biens, des services et des capitaux (...).” Decisdo
do Conselho de 28 de Julho de 1989 para a criacao do programa Lingua, Jornal Oficial
n°® L.239 de 16 de Outubro de 1989.

O programa Lingua foi mais tarde integrado nos dois grandes programas
educativos comunitarios: o primeiro — Leonardo, criado em 1994, concretizava a
politica de formagao profissional da Comunidade, e o segundo — Socrates, criado em
1995, concretizava a politica para a educacdo; ambos foram reconduzidos numa

segunda fase para o periodo 2000-2006 (Leonardo Il e Socrates II).

O actual periodo de programag¢do (2007-2013) reune, ao abrigo do Programa
Aprendizagem ao Longo da Vida, os programas precedentes, reestruturados e
direccionados para quatro dominios: Comenicus (educagdo escolar), Erasmus (ensino
superior), Leonardo Da Vinci (formagao profissional), Grundtvig (educagao de adultos).
Estes quatro programas sectoriais sdo complementados por um Programa Transversal
com quatro areas-chave: Politica de Cooperagdo e Inovagdo;, Linguas;, TIC -
Tecnologias de Informag¢do e Comunicag¢do; e Divulga¢do e Disseminag¢do de
Resultados. Por fim, o Programa Jean Monnet tem como objectivo a promoc¢do da
reflexdo sobre a integracdo europeia em instituicdes de ensino superior. Podem
participar nos varios programas Aprendizagem ao Longo da Vida os Estados-Membros
da Unido Europeia, Islandia, Liechtenstein, Noruega, Suiga, os paises candidatos e os

paises dos Balcas Ocidentais. O orgamento para o programa Aprendizagem ao Longo da
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Vida 2007-2013 é de cerca de 7 mil milhdes de euros. E importante referir que a maioria
destes programas ndo tem uma finalidade especificamente linguistica; o aumento do
conhecimento de linguas estrangeiras faz parte dos propositos destes programas, mas os
seus objectivos linguisticos ndo sao definidos nem quantificados.

E principalmente, mas ndo apenas, através da politica e programas de educacio ¢
formagao que a Unido Europeia promove a aprendizagem das linguas. O quadro na
pagina seguinte oferece um panorama geral dos muitos programas geridos directamente
pela Direccao-Geral para a Educagdao e Cultura da Comissdo, ou pela Agéncia de
Execugdo relativa a Educagdo, ao Audiovisual e a Cultura, que nao esgotam todos os
meios através dos quais a UE promove o multilinguismo, mas sdo centrais neste
campo' .

O objectivo de promogdo da aprendizagem de duas linguas estrangeiras além da
lingua materna foi plenamente reconhecido no Conselho Europeu de Barcelona de 2002,
que determinava também a criagdo de um indicador europeu de competéncia linguistica.
Este reconhecimento deu-se imediatamente apds o Ano Europeu das Linguas 2001,
iniciativa conjunta do Conselho da Europa e da Unido Europeia, que, com um
orcamento de 10,8 milhdes de euros, apoiou projectos e campanhas de promogdo a

favor da aprendizagem das linguas estrangeiras na UE.

Uma das areas em que a cooperacao entre Estados-Membros da UE, e entre a
UE e o Conselho da Europa, teve visiveis resultados, foi na adop¢do do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CECR). E fundamental referir neste
caso o contributo do Conselho da Europa, que desde cedo interveio na questdo das
linguas. Desde a década de 70, o Conselho da Europa promoveu os Niveuax Seuils,
instrumentos de referéncia para a concep¢do de métodos e programas de ensino das
linguas, mais tarde completados, resultando dai uma escala de seis niveis de referéncia
de competéncia linguistica (do Al, mais elementar, ao C2, o mais avancado). Estes
niveis foram posteriormente integrados no QECR, um instrumento que define uma base
comum de objectivos, métodos, programas, manuais ¢ procedimentos de avaliacdo no
conhecimento de linguas, descrevendo exaustivamente os conhecimentos e capacidades
que os estudantes devem atingir em cada nivel, e assim permitindo também a sua auto-

avaliacdo, numa perspectiva “comunicacional” e “activa” do uso das linguas vivas.

' A transversalidade da componente linguistica nas ac¢des da UE é patente na incorporagdo de objectivos
relacionados com o multilinguismo noutras areas, como o emprego, ou o mercado unico.
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Enquanto instrumento transversal a todas as linguas nacionais e regionais da UE, o
QECR garante a transparéncia de cursos, programas e qualificacdes, e pode ser
adaptado a qualquer lingua. O sucesso com que o CECR se imp06s em todos os paises da
UE e em todos os sectores da formagao traduziu-se num passo significativo em direc¢ao
a uma harmonizagao transnacional em matéria de competéncias linguisticas.

Tabela 1: Programas e iniciativas com participagdo da Direccdo-Geral para a Educagdo e Cultura da
Comissdo Europeia, e/ou da Agéncia de Execucdo relativa a Educagdo, ao Audiovisual e a Cultura, 2007-

2013.

Ambito Programas Objectivos gerais

. . Promover a educagéo e formagao dos
Aprendizagem ao Longo da Vida Sy~ o
. cidadédos europeus, contribuindo para o
~ (Comenius, Erasmus, Leonardo da . ..
Educagdo o . crescimento econémico ¢ melhor emprego,
~ Vinci, Grundtvig, P.Transversal) a .

e Formacgao promovendo a consciéncia da diversidade

Erasmus Mundus S ~ S
cultural europeia, a inovagdo, a criatividade, e

Tempus e
o multilinguismo.

Promover a mobilidade transnacional dos
trabalhadores do sector cultural;

Cultura 2007-2013 . . ~ .

Cultura Apoiar a circulagdo transnacional de obras e

(programa-quadro) ~ L .
produgdes artisticas e culturais;

Incentivar o dialogo intercultural
Promover a cidadania activa, a solidariedade e
~ tolerancia entre os jovens, a mobilidade, a

Juventude em Acgdo e s -

. . criatividade e a participagdo, a educacao
Juventude (Youth in Europe, Servigo ) - . . .
L. informal, o dialogo intercultural, a diversidade

Voluntario Europeu) L . ~ .
linguistica e cultural, e a inclusdo social dos
jovens europeus.

Promover a investigagdo cientifica e
7° Programa-quadro (FP7) > tecnologica através do apoio a formagdo dos
N Programa People > Acg¢des Marie investigadores e a projectos, com componente
Investigacao ; - .

Curie de mobilidade transnacional, em todos os
dominios de investigagdo, incluindo as
ciéncias humanas e sociais.

Promover a competitividade da industria

Media 2007-2013 audiovisual europeia, procurando promover o

Audiovisual (Formagdo, Projectos e Festivais, | didlogo intercultural, aumentar o

Distribui¢do e Promogdo) conhecimento entre as culturas europeias e
desenvolver o potencial cultural.

Promover a construgdo de uma Europa mais
Comunicagao Europa para os Cidadios unida; promover a cidadania europeia activa,
Cidadania pap a identidade europeia comum, a diversidade

cultural e linguistica, e o didlogo intercultural.

Elaboracao nossa, com base no site oficial da Comissao Europeia:
http://ec.europa.eu/culture/eu-funding/doc2886 en.htm

16



As orientacdes da UE para a promoc¢ao do multilinguismo no espago europeu e
do multilinguismo dos seus cidaddos foram sendo definidas pela Comissdo e Conselho:
em 2003 a Comissdo adoptou o Plano de Acgdo 2004-2006 “Promover a aprendizagem

das linguas e a diversidade linguistica”'?; em 2005, a Comissdo apresentou a

Comunicacio “Um novo quadro estratégico para o multilinguismo™'?

, um primeiro
passo para a promog¢ao de multilinguismo mais alargado, que definia um conjunto de
accdes especificas para a Comissdo e para os Estados Membros. E em 2008, apos a
Comunica¢ao da Comissdao “Multilinguismo: uma mais-valia para a Europa e um
compromisso comum”, o Conselho aprova a “estratégia europeia a favor do
multilinguismo™"*,

Este ultimo documento expde as mais recentes orientagdes estratégicas europeias
em matéria de promog¢do do multilinguismo, alargando o seu alcance a novas dareas,
como o mercado interno, as empresas € 0 emprego.

Com base em todas as implicacdes do multilinguismo nas diversas areas da vida
dos cidaddos e da sua importancia para o espago europeu, o Conselho convida neste
documento os Estados-Membros e a Comissdo Europeia, na medida das suas esferas de
competéncia, ¢ de acordo com o principio da subsidiariedade, a i) promover o
multilinguismo para reforcar a coesdo social, o didlogo intercultural e a construgdo
europeia, ii) reforcar a aprendizagem das linguas ao longo da vida, iii) promover o
multilinguismo como factor de competitividade da economia europeia e de mobilidade e
empregabilidade, iv) promover a diversidade linguistica e o didlogo intercultural,
reforgando o apoio a traducdo a fim de favorecer a circulagdo das obras e a difusdo de

ideias e conhecimento na Europa € no mundo e v) promover as linguas da Unido

Europeia no mundo.

"2 Disponivel em
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:52003DC0449:PT:HTML.

" Disponivel em
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:52005DC0596:PT:-HTML.

'* Resolugdo do Conselho de 21 de Novembro de 2008, sobre uma estratégia europeia a favor do
multilinguismo, Jornal Oficial n° C 320 de 16 de Dezembro de 2008.
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1.3. Impacto e avaliacdo dos objectivos da politica linguistica da UE

Segundo Jostes (2007) a cronologia dos objectivos e das iniciativas europeias a
favor do multilinguismo pode opor-se uma cronologia de decepgdes estatisticas. Um
estudo do Eurobarémetro de 2001 mostrava que 53% das pessoas inquiridas
indicavam falar uma lingua estrangeira além da sua lingua materna, e 23% duas linguas
estrangeiras. O sucessivo estudo do Eurobarometro apresentado em 2006 revelava uma
ligeira melhoria nestes indicadores: 56% das pessoas inquiridas indicavam falar uma
lingua estrangeira além da sua lingua materna e 28% duas linguas estrangeiras. Em
2006 seis Estados-Membros tinham maioria de falantes monolingues: Irlanda (66% de
pessoas que ndo sabem nenhuma outra lingua além da sua lingua materna), Reino Unido
(62%), Italia (59%), Hungria (58%), Portugal (58%) e Espanha (56%).

Independentemente destes dados, muito distantes do objectivo da “lingua materna
mais duas”, sdo interessantes as respostas as questdes de opinido: a grande maioria das
pessoas inquiridas (83%) considerava que a aprendizagem de outras linguas lhe era ou
poderia ser util pessoalmente'®. Todavia, quando inquiridas sobre quais as duas linguas
mais uteis, 68% das pessoas inquiridas escolhia o inglés. O quadro abaixo ilustra as
respostas dos inquiridos na UE a 25, em Portugal e em Itilia; nos trés casos, a
preponderancia da lingua inglesa ¢ evidente.

Tabela 2: Estudo Eurobarometro 2006; Respostas da UE2S5, Itdlia e Portugal a questdo: “Which two

languages, apart from your mother tongue do you think are the most useful to know for your personal
development and career?”

Inglés Francés | Alemdo | Espanhol | Russo Italiano Sueco
EU 25 68% 25% 22% 16% 3% 3% 1%
PT 59% 35% 6% 6% 0% 0% -
IT 80% 24% 13% 15% 1% 1% -

Conforme nota Truchot (2008), a avaliagdo dos objectivos linguisticos dos
programas educativos europeus ndo mobilizou os investigadores.
Entre os poucos estudos existentes, o autor refere o de Hermans (1997) relativo

ao programa Lingua no periodo 1990-1994, que revelou que dos professores que

' Disponivel em http://ec.europa.eu/education/languages/pdf/doc625_en.pdf.

' De acordo com o Eurobarémetro de 2006, Portugal era o pais europeu onde menos se considerava util a
aprendizagem de outras linguas (73%), e entre 2001 e 2006 esta percepgdo ndo se alterou. Italia estava,
em 2006, proxima da média europeia; 86% dos inquiridos consideravam util a aprendizagem de outras
linguas, e relativamente a 2001, esta taxa correspondia a um aumento de 16%.
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beneficiaram de um periodo de formacdo no estrangeiro, 50% escolheu para a sua
formagao paises anglofonos, 25% escolheu paises francofonos, 10% elegeu a Espanha e
8% a Alemanha. Este programa deu origem a importantes realizagdes no ambito da
compreensdo multilingue: um bom exemplo foi 0 método Eurom 4 para a aprendizagem
e compreensao de 4 linguas romanicas (espanhol, francés, italiano e portugués). Mas,
refere Truchot (2008), os impactos do programa ndo se prolongaram as instituicdes de
cada pais nem tiveram consequéncias duradouras nas politicas nacionais; além disso, o
programa, integrado em 1995 nos programas educativos Socrates € Leonardo, perdeu a
visibilidade que lhe era assegurada até entao (Ibid. 92).

Este balanco final era todavia mais positivo que os dados revelados pela
Eurydice'” relativos aos sistemas de ensino nacionais em 1994-1995: no ensino
secundario dos paises da UE, o inglés era ensinado a 89% dos estudantes, o francés a
32%, o alemdo a 18% e o espanhol a 8% (Ibid. 91). Dez anos mais tarde, a publicacdo
de novos dados pela Eurydice (2005) mostrava que o ensino obrigatério em toda a
Europa ocorria cada vez mais cedo, mas que ao longo do primeiro ciclo do ensino
secundario menos de metade dos alunos aprendia duas linguas ou mais, que a
aprendizagem do inglés continuava a aumentar acima de todas as outras linguas, e que o
alemao e o francés eram as segundas linguas estrangeiras mais frequentes (Cfr. Jostes,
2007).

O programa Erasmus, um dos programas europeus com maior visibilidade e
adesdo (entre 1987 e 2003 beneficiaram de periodos de estudo Erasmus um milhao de
pessoas), revela dados semelhantes no que concerne os seus objectivos de promocado do
multilinguismo: em 2003-2004, 18% teve como destino a Espanha, 16% a Franca e a
Bélgica francofona, 15% o Reino Unido e Irlanda e 15% a Alemanha e a Austria. A
reparti¢do dos estudantes fornece uma primeira indicagdo das linguas que utilizaram:
dois tercos dos estudantes escolheram paises de linguas de grande difusdo (Truchot,
2008: 93).

Conforme refere Jostes (2007), sdo especialmente interessantes os resultados da
avaliagdo externa de 2003 aos objectivos linguisticos dos programas educativos

Socrates e Leonardo, encomendada pela Comissdao Europeia a consultora Deloitte &

' A rede Eurydice ¢ uma plataforma coordenada pela Agéncia de Execucio relativa 2 Educagdo, ao
Audiovisual e a Cultura, composta por 37 unidades nacionais dos paises participantes no programa
Aprendizagem ao Longo da Vida, com a missdo de recolher e divulgar informagao e analises sobre os
sistemas e politicas de educacdo nos paises europeus.
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Touche'®. Se por um lado estes programas se revelaram muito bem sucedidos na sua
contribuicdo para o desenvolvimento da compreensdo intercultural e sensibilizacdo da
diversidade linguistica, todas as outras questdes tiveram resultados negativos: a
aprendizagem de novas linguas foi quase nula, boa parte dos participantes melhoraram a
sua competéncia em linguas que ja conheciam; na maioria dos projectos a lingua de
trabalho eleita foi o inglés, ¢ mesmo para os estudantes em mobilidade, a lingua
utilizada foi, em geral, o inglés (Ibid. 169). Igualmente pouco expressivo, afirma a
autora, foi o impacto destes programas nos sistemas educativos nacionais, com a unica
excep¢ao da aprendizagem de linguas estrangeiras, que progressivamente se da em
idades mais jovens. Em geral, conclui a autora, as avaliagdes realizadas, quer do Ano
Europeu das Linguas 2001, quer dos programas de formagdo europeus, deixam duvidas
sobre da eficacia dessas iniciativas e, assim, sobre o realismo dos seus objectivos,
fixados a um nivel muito alto (Ibid. 168).

Em face destes resultados pouco satisfatorios, o referido estudo procurou as suas

razdes nas motivacdes da politica linguistica:

“There is an important concern, however. All languages are treated in the
same way — yet the needs and issues are very different from one language to another.
More reflection is needed about the diversification of approaches needed in respect of

the languages and the target group concerned. In fact, the objectives and needs that

. .. . 19
drive language policies are very diverse.”

O estudo concluia que os objectivos e necessidades que determinam as politicas
linguisticas sdo muito diversificados, identificando cinco “logicas” subjacentes a
politica de promocao da aprendizagem de linguas estrangeiras: i) de um ponto de vista
cultural, as linguas devem ser aprendidas pelo valor que tém, ii) de um ponto de vista
“economico” (e para a comunicagdo nas redes de investigacdo), uma lingua franca
como o inglés ¢ claramente necessaria, iii) do ponto de vista da “integragdo” (na Europa
e no mundo), ¢ necessario desenvolver competéncias na lingua inglesa, mas também em

outras linguas europeias de grande difusdo (como o alemao, o francés e o espanhol), iv)

'8 Delloite & Touche, 2003, Evaluation ex post/midterm of the extent to which the Sokrates (Sokractes
1995-1999 and first phase of Sokrates II 2000-2006) and Leonardo da Vinci (Leonardo da Vinci 1995-
1999 and first phase of Leonardo da Vinci Il 2000-2006) have achieved the programmes’s linguistic
objectives, Relatorio final, 18 de Dezembro de 2003, disponivel em
http://ec.europa.cu/dgs/education_culture/evalreports/languages/2004/ling_obj/lingxpintrep en.pdf.

1 1bid.134.
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do ponto de vista da “riqueza e da diversidade culturais”, as linguas MODIME® devem
ser apoiadas, e v) do ponto de vista da “mundializagdo”, serd necessario considerar as
linguas ndo europeias (como a lingua chinesa).

As conclusoes do estudo defendiam a necessidade de se estabelecerem, de forma
clara, prioridades entres estes diferentes objectivos, em certa medida, contraditorios. E
fundamental, acrescentava, distinguir os meios a serem mobilizados para cada um dos
diferentes objectivos, tendo em conta, na diferenciagdo entre estes, as situacdes de cada
pais, e as suas caracteristicas especificas (ligadas a sua histéria de aprendizagem de
linguas, da situacdo econdmica do pais, etc.) (Deloitte & Touche, 2003: 134, apud
Jostes, 2007: 170-171).

Conforme defende Jostes (2007), o alargamento dos objectivos em matéria de
politica linguistica (lingua materna mais duas) inscreveu-se no contexto da
preponderancia crescente do inglés na Europa e da necessidade de defender, a par do
inglés, lingua que se tornou indispensavel para todos, um espago para outras linguas
estrangeiras. E na defini¢do deste espago que reside a questio central, e em que a UE é

omissa:

“(...) il n’y a pas eu de réflexion sur les différences de fonctions linguistiques et
de conditions de communication. La seule opération effectué¢e jusqu’a présent a été

I’addition (...)” (Jostes, 2007 :171)

Em conclusdo, parece-nos pertinente ler a omissa reflexdo europeia sobre as
diferentes funcdes das linguas e condi¢des de comunicagdo a luz da reflexdo de Truchot
(2008: 90-91) sobre a terminologia dos conceitos de referéncia na UE, nomeadamente,
os de diversificacdo do ensino das linguas, diversidade linguistica e multiculturalismo.
Nota o autor que o termo “diversificagdo” esteve presente durante algum tempo nas
posicdes politicas das institui¢cdes europeias; ¢ disso exemplo a Resolugdo do Conselho
de 31 de Marco de 1995, relativo ao melhoramento da qualidade e a diversificagdo do
ensino e da aprendizagem das linguas nos sistemas educativos na Unido Europeia. Por
diversificacdo do ensino das linguas vivas, entende-se “la démarche politique que vise a
¢viter la domination d’une seule langue dans les systémes éducatifs et a assurer un

équilibre entre les langues enseignées” (Ibid. 90).

0 termo MODIME, em francés, designa as linguas oficiais da Unido Europeia “moins diffusées et les
moins enseignées”. Em ingles ¢ adoptado o termo LWULT designando “less widely used and less
taught”.
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Nos documentos posteriores a UE passou adoptar “diversidade linguistica”, tal
como o conceito ¢ veiculado na Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia
(art. 22°). Esta mudanca de formulacdo, que ndo foi explicada, permite, segundo o autor,
pensar que a adopgdao da expressdo ‘“diversidade linguistica”, uma no¢ao mais
consensual que a de “diversificagao”, evita uma tomada de posicdo muito explicita
sobre a escolha das linguas. O termo “diversidade” refere-se em geral a todas as linguas
da Europa, qualquer que seja o seu estatuto. Mais recentemente, o termo multilinguismo

tem sido o mais consensual, quando relativo a politica seguida pela UE.

E portanto necessario que a Unido Europeia e os Estados-Membros promovam
uma reflexdo sobre as diferentes fungdes linguisticas e condigdes de comunicacdo das
linguas faladas no espago europeu, numa verdadeira logica de promogao da diversidade,
mas também da diferenciagdo, unica forma de superar a indiscutivel e natural
prevaléncia do inglés como lingua franca ou basic skill, e de abrir verdadeiramente
espaco ao estudo das linguas menos faladas na Unido Europeia, entre as quais se

encontram a lingua italiana e a lingua portuguesa.
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2. DIFUSAO, PROMOCAO E ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA NO
MUNDO

2.1. A difusdo da lingua portuguesa no mundo

2.1.1. Da génese da lingua portuguesa a sua afirmacéo além-fronteiras

De acordo com a Ethnologue® o portugués é a 6 lingua mais falada no mundo
como lingua materna, com 178 milhdes de falantes®. Numero substancialmente
superior ¢ o revelado pelo Observatério da Lingua Portuguesa, com base em dados
disponibilizados pelos Estados-Membros da Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), e adoptado por institui¢des de referéncia como o Instituto Camdes e
o Centro Jacques Delors; a estimativa de 240 milhdes de falantes divulgada por esta

instituigdo eleva a lingua portuguesa ao 4° lugar®.

Tabela 3: As 10 linguas mais faladas como lingua materna (em milhdes de falantes), 2009/2010.

Dados Ethnologhe Dados Observatorio da Lingua Portuguesa
Lingua Falantes Lingua Falantes
1 Chinés - Mandarim 845 1 Chinés - Mandarim 845
2 Espanhol 329 2 Espanhol 329
3 Inglés 328 3 Inglés 328
4 Hindi 182 4 Portugués 240
5 Bengali 181 5 Hindi 182
6 Portugués 178 6 Bengali 181
7 Russo 144 7 Russo 144
8 Japonés 122 8 Japonés 122
9 Alemao 90 9 Alemao 90
10 | Javanés (Indonésia) 85 10 | Javanés (Indonésia) 85
Fonte: http://www.ethnologue.com/ Fonte: http://www.observatorio-lp.sapo.pt/

! Ethnologue: Languages of the World é um projecto de investigagdo de referéncia na area da linguistica,
com uma das maiores bases de dados de idiomas vivos do mundo, actualizada sensivelmente de quatro
em quatro anos. A ultima actualizagdo foi publicada em 2009 (Lewis, M. Paul, ed., 2009. Ethnologue:
Languages of the World, Sixteenth edition. Dallas, Tex.: SIL International); a sua versdo online esta
disponivel em http://www.ethnologue.com/, acedida em 14/8/2011.

22 Caso se considere a familia das linguas drabes como uma lingua unica (e ndo as diversas linguas de
matriz arabe isoladamente), a posi¢do da lingua portuguesa cairia do 6° para o 7° lugar (a lingua arabe
entraria em 4° lugar com 221 milhdes de falantes). Se, seguindo o mesmo critério, se considerar a familia
das linguas chinesas como uma lingua tnica (e ndo as diversas linguas de matriz chinesa isoladamente), a
posicdo relativa do portugués ndo sofre alteragdo, mas o primeiro lugar passa a ser ocupado pelo chinés
(em que se inclui o mandarim e outras 11 linguas de matriz chinesa) com 1.213 milhdes de falantes.

» Adoptaremos neste trabalho a estimativa do Observatério da Lingua Portuguesa, acedida em
http://www.observatorio-lp.sapo.pt/ a 6/9/2011.
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Em qualquer das estimativas, a lingua portuguesa corresponde a 3* lingua
europeia mais falada no mundo.

Também de acordo com a Ethnologue, a lingua portuguesa ¢ falada em 37
paises, distribuidos por quatro continentes, predominantemente no hemisfério sul (os
paises, e o numero de falantes). A imagem abaixo ilustra a difusdo do portugués no

mundo, na multiplicidade de situagdes que a caracteriza hoje.

Imagem 1: A lingua portuguesa no mundo®*.

Fonte: Limes: rivista italiana di geopolitica, 5/2010.

O portugués ¢ lingua oficial de 8 paises: Brasil, Mogambique, Angola, Portugal,
Guiné-Bissau, Timor Leste, Cabo Verde, e Sdo Tomé e Principe, os 8 Membros da
CPLP, e ¢ ainda lingua oficial na Regido Administrativa Especial (RAE) de Macau. A
posi¢do que a lingua portuguesa ocupa em cada um destes paises, € o peso de cada um

deles no total dos falantes lus6fonos esta patente no quadro que se segue.

** Fazemos presente que os niimeros relativos aos falantes de lingua portuguesa patentes nesta imagem
(que somam cerca de 234 milhdes) diferem dos que a seguir se apresentardo. Esta discrepancia dever-se-a
aos diferentes critérios e data de recolha dos dados entre a fonte a que faz fé a Limes, nao identificada, e o
Observatorio da Lingua Portuguesa.
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Tabela 4: Falantes de Portugués nos paises da CPLP e RAE de Macau, 2010.

Populagao . Falantes de

residente Percs:ntagenzl5 Enygrantes Portugués

(milhares) considerada (milhares) (milhares)
Angola 18.993 60% 500 11.896
Brasil 195.423 100% 3.000 198.423
Cabo Verde 513 95% 555 1.042
Guiné-Bissau 1.647 60% 300 1.288
Mogambique 23.406 50% 500 12.203
Portugal 10.732 100% 4.800 15.532
RAE de Macau 545 4% 0 22
Sao Tomé e Principe 165 95% 10 167
Timor Leste 1.171 20% 20 254
TOTAL 252.595 9.715 240.827

Fonte: http://www.observatorio-lp.sapo.pt/

Dos dados acima conclui-se que a populagdo do Brasil e os emigrantes
brasileiros representam mais de 80% do total dos falantes de lingua portuguesa no
mundo. Fica também clara a consideravel emigragdo portuguesa, que deu origem as
importantes comunidades de lingua portuguesa existentes nos Estados Unidos da
América, Venezuela, Africa do Sul, e na Europa, em Franca, Sui¢a, Alemanha,
Luxemburgo, e Andorra, entre outras, com as implica¢gdes que dai advém para o mapa
da lingua portuguesa no mundo (vide mapa acima). Sob a area de influéncia do Brasil, a
lingua portuguesa € a primeira lingua estrangeira de aprendizagem obrigatoria desde o
ensino primario em dois paises da Mercosul, a Argentina e o Uruguai, e estd também
integrada nos sistemas escolares da Venezuela e Senegal.

De notar ¢ ainda o facto de apenas em Portugal e no Brasil a lingua portuguesa
ser efectivamente a lingua da totalidade da populag¢do (grosso modo, j& que nem no
Brasil nem em Portugal vigoram situagdes de monolinguismo absoluto),
desempenhando um papel de lingua verdadeiramente nacional, além de oficial. Nos
restantes paises a lingua portuguesa concorre com outras linguas em realidades
plurilingues, sendo, nalguns casos, lingua minoritaria. A lingua portuguesa ¢ lingua de
trabalho de importantes organizagdes politicas de cardcter regional, continental e

intercontinental, entre as quais a Unido Europeia, Unido Africana, a Comunidade

» Conforme referido pelo Observatério da Lingua Portuguesa, “as percentagens de falantes foram
consideradas com base em elementos obtidos junto das diferentes delegagdes nacionais participantes na
IV Conferéncia Estatistica da CPLP realizada em Lisboa a 1 e 2 de Julho de 2010. Fontes idénticas
serviram de base para a estimativa do niimero de emigrantes.” (http://www.observatorio-Ip.sapo.pt/,
acedido a 6/9/2011).
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Economica dos Estados Oeste Africano, a Comunidade Economica dos Estados da
Africa Central, a Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral, a Cimeira
Ibero-Americana, Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educagdo, Ciéncia
e Cultura, a Organizacao dos Estados Americanos, a Mercosul, e a CPLP.

Por fim, na Unido Europeia, ¢ lingua materna de 3% da populacdo, embora seja,
como vimos acima, a 3% lingua da Unido Europeia mais falada no mundo, depois do

espanhol e do inglés.

Este sucinto retrato geral da difusdao da lingua portuguesa no mundo, “bilhete de
identidade” espacial e quantitativo, torna evidente uma das suas mais significativas

especificidades; nas palavras de Ivo Castro (2005):

“(...) o portugués ndo € apenas uma lingua europeia, no sentido exclusivo em
que isso se dira do dinamarqués ou mesmo do alemao e do italiano, mas também uma
lingua ndo-europeia. Talvez seja principalmente uma lingua ndo-europeia, tendo em
conta a distribuicdo desproporcionada da sua area geografica e das massas

populacionais que a falam na Europa e fora dela.” (Castro, 2005: 8)

A descontinuidade territorial do mapa linguistico do portugués, lingua
autenticamente transcontinental, e aspecto determinante para a actual projec¢do do
portugués no mundo, tem origens histdricas. Vejam-se, sucintamente, as duas fases
fundamentais da historia da lingua portuguesa; dois ciclos evolutivos, ou dois grandes
movimentos que, de acordo com Ivo Castro (2005: 84-88), modelaram a sua norma e a
sua geografia, “reflectindo a historia da ocupagdo do territorio, a formacao do estado, e
os grandes movimentos da nagao” (Ibid. 84):

1) Num primeiro ciclo de Formacdo da Lingua, entre os sécs. IX e XV, o
portugués, nascido como um “capitulo da historia do latim” na zona da Galécia Magna
(a actual Galiza, parte do norte de Portugal e o ocidente das Asturias), e por isso
geralmente denominado galaico-portugués, derrama-se em direc¢do ao sul, na esteira da
Reconquista do territorio dos arabes. Nesta transplantacao, sobrepds-se ao arabe que as
populagdes reconquistadas falavam, sofrendo simultaneamente uma transformacdo
resultante do seu contacto com as linguas locais. No final deste ciclo, o portugués estava
ja definitivamente separado do galego. Um novo equilibrio politico e geografico tornou
o sul-centro cada vez mais influente, e Lisboa, a capital do pais. A partir do séc. XV,

esta lingua ganha ascendéncia sobre os dialectos do norte, tornando-se base da norma
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culta, vista como lingua nacional. No fim deste ciclo, através de um episdédio de
elaboragdo da lingua, “acto de recusa das origens”, a lingua portuguesa atinge o fim do
seu periodo de formagdo e crescimento, processo coincidente e decerto relacionado com
as grandes alteragdes sociais e politicas entdo ocorridas.

i1) Entre o séc. XV e inicios do séc. XVI ocorre um processo de Expansao da
Lingua, em que esta sofre uma radical transfiguracdo. Enquanto se consolida em
Portugal, a lingua portuguesa ¢ levada, pelos Descobrimentos, num segundo movimento
para sul, para fora da Europa: para ilhas atlanticas, para os litorais africano e asiatico
que ofereciam suporte as rotas maritimas, e para o litoral brasileiro. A lingua “nunca
perdeu o mar de vista”, excepto no Brasil, onde os portugueses entraram terra dentro
nos sécs. XVI e XVII, como s6 fariam no séc. XIX em Angola e Mogambique. A partir
de entdo, ¢ necessario distinguir entre portugués europeu e portugués extra-europeu.

Do ponto de vista da evolucdo da lingua, o portugués europeu, tornado padrao
nacional em Portugal, foi descrito pelos gramaticos ja a partir do séc. XVI, e do ponto
de vista fonético, depois do séc. XVIII ndo ocorreram alteragdes significativas.

O portugués extra-europeu teve dois tipos especificos de desenvolvimento, logo
a partir do séc. XVI:

a) No Brasil, Africa e Asia, o portugués que ai se implementou e desenvolveu
chegou aos nossos dias com plena vitalidade nos primeiros dois espacos e em estado de
reliquia no ultimo. No Brasil a lingua portuguesa tornou-se veiculo Unico de
comunicagdo nacional e regional; em Angola e Mogambique, onde concorre com outras
linguas nacionais, ndo ¢ a lingua da maior parte da populagdo, embora se assuma no
presente, e se perspective no futuro, lingua de administracdo, de cultura, de ensino e das
relagdes internacionais, € sejam ja visiveis sinais do crescimento do numero dos seus
falantes.

b) Ao longo do litoral dos continentes americano, africano e asiatico, o

A . ’ . . . . .2
portugués associou-se a linguas locais para produzir crioulos e pidgins®®. Esse processo

% Os pidgins sio linguas mistas nascidas para suprir as necessidades béasicas de comunicagdo imediata
entre falantes de linguas diferentes, em que se mistura a lingua dominante e a materna para constituir uma
linguagem veicular simples e de uso restrito e eficaz. Posteriormente expandido no Iéxico e
complexificado na gramatica, o pidgin da origem aos crioulos, aprendidos ja como lingua materna. Sao
crioulos de base portuguesa as linguas que resultaram do contacto historico entre o portugués europeu e
as linguas africanas ou asiaticas; tendo como base lexical a lingua portuguesa, afastaram-se dela
profundamente, devendo por isso ser tratadas como linguas independentes. De acordo com a “Historia da
Lingua Portuguesa” - Instituto Camdes (http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer/bases-tematicas/historia-
da-lingua-portuguesa.html, acedido a 3/9/2011), os crioulos de base portuguesa sdo classificados em 6
tipos, de acordo com um critério de ordem predominantemente geografica: crioulos da Alta Guiné; do
Golfo da Guiné; Indo-portugueses; Malaio-portugueses; Sino-portugueses; e crioulos do Brasil.
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teve como resultado a situagdo linguistica em Cabo Verde, Guiné-Bissau, Sao Tom¢ e

certas areas do Indico e Oceania, onde predominam crioulos de base portuguesa.

Do ponto de vista do seu sistema linguistico, a lingua portuguesa dispde hoje de
duas variantes nacionais plenas — a variante portuguesa, geralmente designada por
“portugués europeu”, e a variante brasileira, designada “portugués brasileiro”. Em
Africa, estdo em desenvolvimento as variantes mogambicana e angolana. Os processos
em marcha no dominio da norma da lingua portuguesa caracterizam-se, assim, por uma
tendéncia eminentemente marcada por forcas divergentes (Castro, 2005: 15).

O Acordo Ortografico assinado pelos paises da CPLP ¢ um recente exemplo de
intervengdo politica sobre a lingua no sentido de aproximar padrdes e maximizar trocas
culturais e econdmicas. Apesar das questdes da norma e das variantes do portugués
poderem parecer-nos marginais e exclusivas do campo de estudo da linguistica, é
importante deixar uma ultima reflexdo relativa as implicagdes que tém no universo da
Lusofonia, ¢ na sua (aparente) homogeneidade linguistica. Nos Paises Africanos de

Lingua Oficial Portuguesa (PALOPs), diz Roberto Mulinacci (2010: 179-188), que:

“(...) non solo esiste una pluralita di lingue nazionali diverse dal portoghese e
rispetto ad esso largamente maggioritarie, ma in cui lo stesso portoghese presenta
varieta locali distinte da quella standard usata a livello istituzionale. Dire insomma che
in tutti i paesi membri della lusofonia si parla portoghese, piu che impropria, ¢

un’affermazione incompleta.” (Ibid. 180)

Segundo o autor, a variabilidade que caracteriza hoje o portugués difuso no
mundo € um facto incontornavel. Paradoxalmente, conforme defende Inocéncia Mata, a
diversificacdo da lingua portuguesa pode ser lida como uma forca. A aparente
“subversdo” da lingua pode estar na verdade a “inscrever no sistema da lingua
portuguesa uma outra forma de dizer em portugués geografias culturais muito
diferentes”, que alarga o seu ambito de existéncia e forma “um sistema muito mais
amplo e muito mais persistente, muito mais duradouro, muito mais enriquecido que vai

projectar a lingua portuguesa para o segundo milénio™*’.

*"In O Emigrante/Mundo Portugués, 28/2/2011, acedido emhttp://www.mundoportugues.org/content/1
/8801/lingua-professora-defende-que-diversificacao-esta-alargar-mbito-portugues, a 14/9/2011.
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Em todo o caso a importancia da lingua portuguesa tem-se acentuado nas
ultimas décadas, impulsionada, segundo o Observatorio da Lingua Portuguesa, “por um
crescimento do niimero de falantes que ultrapassa o ritmo de aumento demografico nos

paises que tém o Portugués com factor estruturante da sua identidade e soberania.”*®

Segundo o modelo gravitacional das linguas proposto pelo linguista Louis-Jean
Calvet (1999), o portugués encontra-se num segundo nivel de “centralidade”. Este
modelo baseia-se no principio de que as linguas estdo ligadas entre si pelos falantes
bilingues, e que estes sistemas de bilinguismo podem ser apresentados como uma
relagdo de forgas, através de um modelo gravitacional. Em qualquer par de linguas
falado por um individuo bilingue, em que uma corresponda a lingua materna, e a outra a
lingua segunda, esta presente uma relacdo de forgas. A for¢a de uma lingua ndo estd
tanto no numero daqueles que a aprenderam como lingua materna, mas no numero
daqueles que por ela sdo atraidos e a aprendem como lingua segunda ou estrangeira.
Este modelo explica a natural propensdo dos individuos para dois tipos de accdo:
estudar as linguas em torno das quais “gravitam” e que tém estatuto superior a sua
(bilinguismo vertical), ou estudar as linguas do mesmo nivel da sua, tendo portanto um
estatuto semelhante a sua (bilinguismo horizontal). E muito menos provavel que os
individuos se afastem do “centro” para estudar uma lingua mais “periférica”
relativamente a sua. Assim, o inglés € a Unica lingua considerada “hiper-central”, em
torno da qual gravita a dezena de linguas “super-centrais”, entre as quais o portugues, o
espanhol e o francés. Em torno destas, por sua vez, gravitam as cem a duzentas linguas
“centrais”, entre as quais o italiano; e num quarto nivel encontram-se as cerca de quatro

a cinco mil linguas “periféricas”.

Mas em que tragos podemos reconhecer esta “super-centralidade” da lingua
portuguesa, que segundo este modelo, seria centro gravitacional de milhares de outras
linguas? Ou por outras palavras, que forca tem, entdo, hoje no mundo, a lingua
portuguesa, lingua de 240 milhdes de pessoas, uma das seis linguas mais faladas no
mundo, em quatro continentes, e que atractividade exerce hoje enquanto lingua

estrangeira?

* Em “Declaragio de Principios” do Observatorio da Lingua Portuguesa, em http://www.observatorio-
Ip.sapo.pt/, acedido a 6/9/2011).
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2.1.2. A atractividade da lingua portuguesa como Lingua Estrangeira

2.1.2.1. Lingua de comunicacéo global

Porque a difusdo da lingua portuguesa no mundo resulta de um passado historico
riquissimo, a afirmagao, aparentemente simples, de que o portugués ¢ uma lingua de
comunicacdo global, presente em quatro continentes, exige-nos um breve mas essencial
olhar historico sobre as caracteristicas da sua difusao.

De acordo com Nicholas Ostler (2008) o portugués, [lingua imperial,
acompanhou a expansao do dominio portugués por mar, propagada por via militar, mas
impulsionada sobretudo pelo comércio, religido e exploragdo, primeiro maritima, € mais
tarde, estendida ao interior das colonias portuguesas no Brasil e em Africa.

A expansdo maritima dos séculos XV e XVI levou o portugués a quatro
continentes; a partir de entdo a competéncia na lingua portuguesa espalhou-se, répida e
duradouramente, nos dominios do Oceano Indico, em todos os pontos tocados pela
Carreira da India, e ndo so. A lingua portuguesa tornou-se lingua franca na Asia e em
Africa, lingua de contacto e comunicagdo entre povos, mantendo-se, mais de um século
depois do colapso das carreiras comerciais portuguesas, lingua de comunicagao entre os
povos asiaticos e entre os povos africanos, ex-portos sob dominio portugués; lingua de
comunicagdo entre estes povos e 0s povos europeus, que depois de Portugal construiram
os seus impérios além-mar; e até lingua de comunicagdo entre os diversos povos
europeus estabelecidos na India. Sdo singulares e extraordinarios os inGimeros
testemunhos da longa duracdo e do elevado estatuto do uso do portugués em lugares tao
longinquos (Cft. Ostler, 2008).

Além de lingua franca de elites, refere o autor, o portugués tornou-se lingua de
comunicacdo de classes mais baixas e dos convertidos ao Cristianismo, adaptando-se e
evoluindo para vérios tipos de crioulos, chegando nestas formas aos dias de hoje, em
pequenas comunidades em Diu, Ceildo e Malaca. As Provincias Holandesas, que
ganharam o controlo do Indico e dos ex-dominios do império portugués entretanto
absorvidos por Espanha (em 1581), aceitaram o status quo linguistico, reconhecendo a
lingua portuguesa como lingua franca nesta regido. Todavia, a lingua portuguesa nao
sobreviveria muito tempo: no momento da Restauragdo da Independéncia (1640), o
comércio portugués no indico “had been lost beyond recall”, a favor dos Franceses e

Holandeses; a lingua portuguesa, ainda lingua franca no Oceano Indico, perderia esta
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funcao ao longo do séc. XVIII, a medida que se impunham o francés e o inglés. A perda
do controle sobre esta regido teve, nas palavras de Nicholas Ostler, “a devastating effect
on the language’s potential to become a world language in the modern era” (Ibid. 61).
Esse lugar ficaria reservado ao inglés, cuja grande afirmagdo apds a Segunda Grande
Guerra se deve em grande medida, segundo este autor, a sua geografia: estendido ao
indico, o inglés garantiu presenca em todos os continentes; se o portugués tivesse
mantido ai a sua posicao, defende Nicholas Ostler, teria tido uma semelhante vantagem.
“As it was, however, when the trade ebbed, along with the presence of Portuguese
merchants, so did the language” (Ibid. 62). O papel da lingua portuguesa na religido foi
assim mais duradouro que o seu papel enquanto lingua de comércio.

Situag¢ao muito diferente foi a que se verificou no Brasil, onde a consolidagido do
uso da lingua portuguesa no interior s6 se deu no séc. XVIII, dois séculos e meio apos a
chegada ao Brasil. O incentivo para o avango em direc¢do ao interior — até entdo
inexistente — chegaria apenas com a descoberta de ouro e pedras preciosas, em 1697. A
corrida ao ouro, e mais tarde, a corrida as fazendas, tiveram como consequéncia um
boom demografico. A expulsdo dos Jesuitas (em 1759) e a supressdo das suas missdes €
escolas no Brasil, que determinou a passagem do controlo da educacdo, destes, para o
Estado, e a nova legislacdo que impunha o uso da lingua portuguesa explicam o
crescimento igualmente forte do nimero de falantes de lingua portuguesa que alterou
radicalmente a relacao entre falantes colonizadores e falantes colonizados, ¢ determinou
o actual peso do Brasil no universo dos falantes de lingua materna portuguesa, a cuja
dimensao demografica e excepcional velocidade da adopg¢do da lingua portuguesa como
lingua de comunicagdo a partir do século XVIII se deve o lugar que o portugués tem

hoje no mundo:

“Portuguese-speakers in Brazil in 1650 numbered about 150.000, less than 8% of
Portugal’s 1.75 million. This would multiply by 10 within the next century, while Portugal
only went up by about half a million. Although the population of Portugal has — in the two
and a half centuries following — gone up to 10 million, the growth of the Brazilian
community has vastly outstripped it: there are now approximately 16.7 speakers of
Portuguese in Brazil for every single one in Portugal. This is an amazing proportion
between colony and metropolis: compare the English case — 4 Americans for every Briton;
or the Spanish — 3 Mexicans for every Spaniard. As for French, France has a bigger

population than any French-speaking community elsewhere.” (Ostler, 2008: 63)
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Certamente que a argumentacao historica da importancia da lingua portuguesa
como lingua franca iniciada com os Descobrimentos ndo oferece suficiente sustentagao
para a tese de que a lingua portuguesa tem actualmente, de facto, ou em poténcia, a
capacidade de se afirmar como lingua de comunicagao global. Sera por isso necessario
colher os argumentos que veem, no momento actual, sinais dessa realidade e/ou
potencialidade.

Uma analise estritamente quantitativa da relacdo entre falantes de lingua
portuguesa no mundo (populagdo da CPLP e emigragao portuguesa) e populagdo
mundial revela que esta ¢ lingua de 3,8% da populacdo mundial (ISCTE, 2009: 6). As
estimativas do Fundo da Populagdo das Nagdes Unidas (UNFPA) apontam para um
crescimento de 44% da populagdo da CPLP até 2050, que contard com mais 110
milhdes de pessoas, passando entdo a representar 4% da populagdo mundial.

Apesar deste consideravel nimero, a sua capacidade para competir como lingua
de comunicacao global é obstaculizada, segundo Nicholas Ostler (Ibid.), pela excessiva
concentragdo dos seus falantes extra-europeus na América, vista como um factor de
desequilibrio, e pela posi¢cao que ocupa dentro de cada um dos PALOPs, nalguns casos,
de lingua minoritaria e com fraca expressao.

Ainda segundo uma andlise estritamente quantitativa, os dados relativos a
utilizagdo da lingua portuguesa na internet revelam uma outra geografia, indiferente a
geografia fisica, onde as limitagdes acima referidas ndo tém qualquer impacto. Veja-se

entdo a tabela abaixo.

Tabela 5: As 10 linguas mais usadas na Internet, 2011.

10 Linguas I Falantes de Utilizadores Taxa de % no total de Crg;?;gﬁ to
mais usadas Fintgu atmatze (1)111 ? de Internet Penetragao utilizadores na Tnternet

na Internet Eelrilnarlnli\llﬁées) (em milhdes) | da Internet da Internet (2000-2011)
Inglés 1.302 565 43,4% 26,8% 301%
Chinés 1.372 510 37,2% 24,2% 1.479%
Espanhol 423 165 39,0% 7,8% 807%
Japonés 126 99 78,4% 4,7% 111%
Portugués 254 83 32,5% 3,9% 990%
Alemao 95 75 79,5% 3,6% 174%
Arabe 347 65 18,8% 3,3% 2.501%
Francés 348 60 17,2% 3,0% 398%
Russo 139 60 42,8% 3,0% 1,826%
Coreano 71 39 55,2% 2,0% 107%
TOP 10 4.442 1.616 36,4% 82,2% 421%
Outras 2.403 351 14,6% 17,8% 589%
Total mundial 6.930 2.100 30,3% 100% 482%
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Segundo a estimativa da Internet World Stats™, a lingua portuguesa ¢, em 2011,
a 5% lingua na internet, ¢ uma das linguas com maior taxa de crescimento na ultima
década, e portanto com forte potencial de crescimento futuro. Os cerca de 82,5 milhdes
de utilizadores da internet falantes de lingua portuguesa representam 3,9% do total de
utilizadores da internet no mundo, e a taxa de penetracao da internet entre os falantes de
portugués ¢ estimada em 32,5%. O dado mais significativo parece-nos, no entanto, o
crescimento de 990% do numero de utilizadores da internet falantes de lingua
portuguesa entre 2000 e 2011. Este crescimento ¢ apenas superado pelo das linguas
arabes, russa e chinesas, e ¢ superior ao crescimento da lingua espanhola, e muito

superior ao da lingua inglesa.

Mas ainda assim, como refere Roberto Mulinacci em “Lusofonie”, artigo
integrado na edi¢do especial Lingua é Potere da Limes, revista italiana de geopolitica:
“il numero, nelle lingue, non si traduce necessariamente in potere” (Mulinacci,

2010:184).

2.1.2.2.  Lingua geoestratégica e de economias emergentes

Conforme defende Roberto Mulinacci, “La vera grandezza di una lingua, quel
valore aggiunto a cui sono affidate, in qualche misura, le sue chances di sucesso
nell’agone mondiale, non deriva unicamente dalla demografia, bensi da una complessa
concomitanza di fattori (...)” (Ibid. 184-185). Sdo esses factores — extra-linguisticos — os
descritos por George Weber (1997) na década de 90: i) o numero dos seus falantes
enquanto lingua materna, ii) o nimero dos seus falantes enquanto segunda lingua, iii) o
numero e populacdo dos paises onde a lingua ¢ falada, iv) o nimero de grandes areas da
actividade humana (ciéncia, diplomacia, etc.) em que a lingua ¢ wusada
internacionalmente, v) o poder economico, militar e financeiro dos paises onde € falada,
e vi) o prestigio social e cultural da lingua (refor¢ado substancialmente se esta for uma
lingua oficial das Nagdes Unidas).

A lingua portuguesa € considerada neste estudo somente através da sua variante
brasileira, e dele resulta o posicionamento do portugués do Brasil no 8° lugar, a par do

japonés, entre as 10 linguas mais “importantes” no mundo. Sdo as 10, por ordem de

¥ Organizagdo dedicada a pesquisa e disponibilizagdo de dados estatisticos; é fonte de referéncia para
estatisticas da utilizagdo da internet no mundo, em http://www.internetworldstats.com/stats7.htm, acedido
a 6/9/2011.
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“importancia”, o inglés, o francés, o espanhol, o russo, o arabe, o chinés, o alemao, o
japonés e o portugués, e o hindi/urdu.

E de facto o Brasil, como novo actor da globalizagdo, poténcia econdémica e
politica em ascensdo, a assegurar este lugar. Mas ndo sdo de minimizar, antes pelo
contrario, outros importantes equilibrios que no presente se manifestam com renovada
forca, no ambito da lusofonia.

Com o seu eixo estratégico localizado no tridngulo constituido por Portugal, o
Brasil, e Angola, economia em forte crescimento, o projecto geopolitico da lusofonia
tem ganho crescente relevancia. A recente centralidade geopolitica do Atlantico Sul,
onde se situam 5 dos 8 Estados-Membros da CPLP, ¢ tema de um artigo de Armando
Marques Guedes (2010a) na edicdo de Limes, revista italiana de geopolitica, intitulada
“Il Portogallo ¢ grande”. Entre os factos que aqui se apresentam, o autor chama a
atencdo para os multiplos desafios que t€ém transformado o panorama de seguranca do
Atlantico Sul, actualmente em crise. A importancia do mar, e em particular do Atlantico
meridional (considerado como o espago que vai das Ilhas de Cabo Verde até ao
Antarctico) para o comércio mundial, e a importincia desta zona enquanto jazida de
recursos energéticos (na producdo de petrdleo actual, mas sobretudo na capacidade
potencial de aumento desta produgdo), originaram aquilo a que o autor chama de
“corrida ao Atlantico Sul” (Guedes, 2010a: 56), com grandes poténcias como o0s
Estados Unidos da América, China, Russia, Reino Unido, ¢ Alemanha a instalarem-se
neste espago, e outras como o Brasil, Angola, Africa do Sul, Venezuela, ¢ Cuba a
afirmarem-se como poténcias atlanticas. Acresce a importancia do mar a luta “feroz”
que se desenrola no continente africano entre os Estados Unidos e China, pelo controle
de matérias-primas. As intensas movimentacdes por parte destas poténcias com o
objectivo de garantirem um controlo politico, econdmico e militar desta importante area
onde ndo existe (ainda) uma arquitectura de seguranga geram um equilibrio de forcas
bastante mais instavel do que comummente se considera, que tem originado disputas
diplomaticas e intensas actividades militares (Cfr. Guedes, 2010a: 61).

Em resumo, neste espago maritimo aberto que emerge, a par do Pacifico e do
Mediterraneo, como novo mar de oportunidades, desafios, e riscos, estdo situados 5 dos
paises da CPLP; destes 5, todos menos Cabo Verde tém ou terdo petrdleo e outros
recursos abundantes. Em contrapartida, o arquipélago de Cabo Verde ¢ ja hd algum
tempo considerado uma porta que pode permitir ou impedir a ligagdo entre Atlantico

setentrional e meridional. A lingua mais falada neste espago € o portugués. Conclui o
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autor que ndo se trata de pretender que a lideranga na construgao de uma arquitectura de
seguranga para este espago seja de Portugal ou da CPLP; trata-se sim de acertar o
alinhamento dos paises lus6fonos do norte e sul do atlantico, num projecto meta-
regional conduzido pelos Estados Unidos, assegurando a presenca portuguesa, ¢ da
Unido Europeia, nesta arquitectura. Portugal tem uma posicao privilegiada devido aos
varios cendrios em que participa: a NATO, a Unido Europeia, a CPLP, a parceria

30

estratégica com a China consolidada no Férum Macau™, e, com menos autonomia, a

ligacdo com os vértices ibero-americanos.

Imagem 2: Lusosfera.

Fonte: Limes: rivista italiana di geopolitica, 5/2010.

Do ponto de vista estritamente econdomico, o recente estudo “Uma Abordagem
Eclética ao Valor da Lingua: O Uso Global do Portugués”, encomendado pelo Instituto
Camdes ao ISCTE (Esperanga, 2009) mediu pela primeira vez o valor econémico da

lingua portuguesa, concluindo que esta representa 17% do PIB nacional®'.

% O Férum Macau surgiu em 2003 por iniciativa do governo chinés, sob a organizagio da Regido
Administrativa Especial de Macau, e tem como objectivo a intensificagdo das relagdes econdmicas e
comerciais entre a China e os paises de lingua portuguesa.

'O valor de 17% foi conseguido através da relagdo entre a importancia da lingua nas diferentes

actividades da economia portuguesa (através da adopgdo de um coeficiente do valor da lingua em cada
actividade — maior no sector terciario, sobretudo nas industrias culturais, em que a lingua ¢ uma
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A relacao entre o peso da populacdo da CPLP falante de portugués e emigragao
portuguesa na populagdo mundial (3,8%), e o seu correspondente peso no Produto
Interno Bruto (PIB) mundial (3,2%) revela que a riqueza média dos falantes de
portugués ¢ inferior a média mundial. Se por um lado o aparecimento na cena do
comércio internacional de paises como o Brasil ou Angola ndo apaga a fragilidade
econoémica e social que persiste em muitos dos paises da CPLP, as suas taxas de
crescimento econdémico actuais e futuras sugerem uma incontornavel presenga no
panorama internacional.

E, enfim, pela simula das condigdes expostas acima, que a lingua portuguesa
tem, hoje, ndo apenas o estatuto de lingua materna de milhdes, mas também de lingua
das relagdes internacionais, da diplomacia, de ensino, de administra¢do, de direito, de

negocios, de trabalho, de cultura, e, por fim, de fortissima relevancia geoestratégica.

Mas a atractividade que exerce como lingua estrangeira deriva também, e de
forma muito directa, da sua imagem, tal como esta ¢ percepcionada. S@o, nas palavras
de Roberto Mulinacci, os estudantes de Portugués como Lingua Segunda quem
representa o seu ‘“versante propulsivo, 1’incarnazione stessa della sua capacita di
attrazione, da cui depende poi concretamente, alla fin fine, il riconoscimento dello
status di grande lingua” (Mulinacci, 2010: 186). E portanto, determinante, o plano da
sua promogao, tanto mais que nos parece que nem sempre a imagem percepcionada

reflecte as reais potencialidades da lingua portuguesa.

2.2. A promocéo da lingua portuguesa no mundo: o plano institucional

2.2.1. A promogdo da lingua enquanto vector da politica externa
portuguesa

“A promocdo da lingua portuguesa no mundo ¢ um dos sete vectores da ac¢ao

32 . .
”> E através deste enunciado claro que o

internacional da diplomacia portuguesa.
Ministério dos Negocios Estrangeiros Portugués da a conhecer a relevancia da politica

da lingua no ambito mais vasto da sua politica — cultural mas nao apenas — externa.

componente chave, ¢ menor, entre outros, no sector primario), e o peso de cada uma destas actividades no
PIB nacional. Estimado segundo a mesma metodologia utilizada num estudo realizado em Espanha, o
valor de 17% em Portugal esta dois pontos acima do idéntico indicador calculado para o espanhol em
Espanha.

3 http://www.mne.gov.pt/mne/pt/infopolitica/portugues/, acedido a 13/9/2011.
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De facto, a promocgao externa da lingua e cultura portuguesas € um objectivo que
extravasa o ambito estritamente cultural: um claro exemplo desta ideia € o relevo que o
propdsito de valorizagdo do espago da lusofonia tem, enquanto um dos trés pilares
basicos da acc¢dao diplomatica do Estado Portugués, que se encontram, segundo o
anterior Ministro de Estado e dos Negocios Estrangeiros Luis Amado, ha muito
nitidamente tragados; sdo os outros dois a manutencdo e reforco das relagdes
transatlanticas em geral e da «alianga atlantica» em especial, e a integragdo europeia de
Portugal™®.

Certamente que a valorizagdao da lusofonia, “a4mago” da Comunidade de Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP) passa sobretudo pela sua importancia enquanto forum
estratégico nos planos diplomatico, cultural e econdmico; mas é também relevante que
esta seja vista como “instrumento privilegiado de preservacdo e projeccao universal da

34 [ . .
”>*. No actual contexto politico, economico e social, o espago da

lingua portuguesa
CPLP assume-se de “nova importancia” para Portugal. E um dos objectivos estratégicos
do programa do actual governo ‘“Redobrar a importancia do relacionamento com os
paises de expressdo portuguesa, tendo sempre presente a relevancia da lingua que nos
une, que no quadro da CPLP se revela estratégica e economicamente relevante.”’

Nos fora internacionais, a afirmagdo da lingua portuguesa depende do peso da
CPLP. O prestigio e a visibilidade diplomatica que resultam da elei¢do de Portugal para
o lugar de membro ndo-permanente do Conselho de Seguranca da ONU para o biénio
2011-2012 com o apoio da CPLP, o apoio de Portugal a uma reforma do Conselho de
Seguranca da ONU em que o Brasil passasse a ter assento permanente, ¢ o pedido
conjunto de insercdo do portugués entre os idiomas oficiais da ONU, sdo provas de
como o peso politico e econdémico da CPLP pode significar — espera-se — também um
aumento do prestigio e visibilidade da lingua portuguesa.

Além do quadro estratégico que representa a CPLP, Portugal actua na promogao

da lingua e cultura portuguesas através de diversas entidades intergovernamentais,

nacionais ou emergentes da sociedade civil, sinal claro da complexidade e

33 Discurso do entio Ministro de Estado e dos Negécios Estrangeiros Luis Amado no debate parlamentar
do Programa do Governo, em 21/3/2011, disponivel em http://www.portugal.gov.pt/pt/GC17/Governo/Mi
nisterios/MNE/Intervencoes/Pages/20050321 MNE Int Programa Governo.aspx, acedido a 14/9/2011.

* Ibid.
%> Programa do XIX Governo Constitucional V. Politica Externa, Desenvolvimento e Defesa Nacional -

Negocios Estrangeiros, disponivel em http://www.portugal.gov.pt/pt/GC19/Governo/ProgramaGoverno/
Pages/ProgramadoGoverno_Indice.aspx, acedido a 14/9/2011.
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transversalidade desta area, quando nao também de certa sobreposi¢cdo e fragmentagao
de competéncias.

No ambito especifico da promogdo da lingua, Portugal conta com o trabalho do
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), e do Observatério da Lingua
Portuguesa (OLP). O primeiro foi criado em 1989, surgindo como o primeiro passo para
a fundagdo de uma comunidade lus6fona. O seu principal objectivo é “a promogao, a
defesa, o enriquecimento e a difusdo da lingua portuguesa como veiculo de cultura,
educagdo, informagao e acesso ao conhecimento cientifico, tecnoldgico e de utilizagao
oficial em foruns internacionais™®. A sua actividade foi porém muito limitada até a
criagdo da CPLP, que impulsionou a revitalizacdo do IILP e o inicio efectivo de um
trabalho de coordenacdo dos esforgos técnicos, cientificos e financeiros dos paises da
CPLP para a promocdo interna e externa da lingua portuguesa, “numa perspectiva
inovadora de gestdo supranacional da lingua™’.

Mas o verdadeiro marco na politica “supranacional” da lingua portuguesa foi de
facto a criagdo, em 1996, por Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique,
Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste, da CPLP, “novo projecto politico cujo
fundamento ¢ a Lingua Portuguesa, vinculo historico e patriménio comum dos Oito —
que constituem um espaco geograficamente descontinuo, mas identificado pelo idioma
comum™®. A CPLP — cujo potencial se considera geralmente muito superior aos
avangos concretos ja alcangados — tem como missao promover a concertagao politica e a
cooperagdo nos dominios social, cultural e econdémico, pugnando quer pelo
desenvolvimento social e econdmico de cada um dos seus Estados-Membros, como pelo
fortalecimento das relagdes entre estes, e das posicoes de cada um e de todos nos fora e
negociagdes internacionais. Em 2005 a CPLP integrou nos seus 6rgdos o IILP.

Por fim, o Observatorio da Lingua Portuguesa, Associacdo criada em 2008, tem
como principal missdo a observacdo e divulgagdo do estatuto e projeccdo da lingua

portuguesa no mundo, pugnando pela sua afirmag¢do como lingua de comunicagdo

internacional.

3 Em http://www.iilp.org.cv/index.php?option=com_content&view=article&id=49&Itemid=27, acedido
a 14/9/2011.

37 Ibid.

3% Em http://www.cplp.org/Default.aspx?ID=241, acedido a 14/9/2011.
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No quadro da administragao central portuguesa, diversas entidades concorrem na
promoc¢do da lingua portuguesa, ligadas a diversas areas governativas. Sao alguns
exemplos, pelos Negdcios Estrangeiros, o Instituto Camdes, como adiante veremos com
maior ateng¢ao, as institui¢des acima referidas (CPLP e IILP), o Instituto Portugués do
Oriente (IPOR)*, o Instituto Portugués de Apoio ao Desenvolvimento (IPAD)Y, o
Fundo da Lingua Portuguesa®' gerido pelo IPAD, e a rede consular e diplomatica
portuguesa no mundo; pela area da Cultura, o Gabinete de Planeamento, Estratégia,
Avaliacio e Relacdes Internacionais (GPEARI)*, assim como o Instituto Portugués do
Livro e da Bibliotecas (IPLB); pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia, o Conselho de
Reitores das Universidades Portuguesas (CRUP)*; mas também, indirectamente, pelo
Ministério da Economia, a Agéncia para o Investimento e Comércio Externo de

Portugal (AICEP) ou o Turismo de Portugal.

Paradoxalmente, a nosso ver, a centralidade da lingua portuguesa na diplomacia
e na politica cultural externa portuguesas nao ¢ acompanhada de uma politica da lingua
suficientemente forte e autébnoma relativamente a outros ambitos, sejam estes de
natureza cultural, sejam de pura diplomacia e politica externa. A politica da lingua, em
particular no que respeita a criagdo de leitorados portugueses em universidades
estrangeiras, tem seguido, como demonstra Armando Marques Guedes (1997), as
orientagdes da diplomacia cultural portuguesa. Analisando as fases da assinatura dos

acordos culturais de que Portugal ¢ signatario, e as fases da criacdo de leitorados

% 0 TPOR, associagio que tem como associado maioritario o Estado Portugués através da participagdo do
Instituto Camdes ¢ da Fundagdo Oriente, tem como missdo promover o ensino da lingua portuguesa
enquanto lingua oficial consagrada na Lei Basica da RAE de Macau, assim como, em geral, promover a
lingua e cultura portuguesas no oriente (http://ipor.org.mo/main/infinstitucional/infinstitucional.html,
acedido a 16/9/2011).

0 IPAD tem como missdo propor e executar a politica de cooperagio portuguesa, nomeadamente na
promoc¢ao do desenvolvimento econdémico, social e cultural dos paises de lingua oficial portuguesa
(http://www.ipad.mne.gov.pt/, acedido a 14/9/2011).

*1'O Fundo da Lingua Portuguesa tem como missio “promover a lingua portuguesa como factor de
desenvolvimento e combate a pobreza através da educacdo, em especial nos paises da lingua portuguesa”
(Decreto-Lei n° 248/2008).

20 GPEARI ¢ um 6rgio de apoio técnico ao Ministério/Secretaria de Estado da Cultura, que tem como
missdo, sem prejuizo das competéncias do Ministério dos Negdcios Estrangeiros, entre outras, coordenar
e promover a actividade do Ministério/Secretaria relativa a internacionalizacdo da cultura portuguesa, a
cooperacao internacional e as suas relagdes bilaterais e multilaterais, no ambito dos acordos culturais
bilaterais e dos programas comunitarios (http://www.gpeari.pt/, acedido a 14/9/2011).

0 CRUP tem como missdo coordenar as actividades desenvolvidas no ambito das Universidades,

nomeadamente, no &ambito da internacionalizacdo das Universidades portuguesas e cooperagdo
internacional (http://www.crup.pt/, acedido a 14/9/2011).
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portugueses no estrangeiro, o autor identifica, em ambos, orientacdes comuns,
propondo, como se vé abaixo, uma periodizacdo em funcdo dos blocos geograficos

considerados, em cada fase, prioritarios:

Tabela 6: Periodizacdo da assinatura dos Acordos Culturais de Portugal.

1954 — 75 | Fase Ocidental

1975/76 | Fase Leste

1977 - 80 | Refor¢o dos lagos historicos
1981 - 93 | Trivializag¢do

Tabela 7: Periodizacdo da criagdo de Leitorados e Tendéncias politicas de longa duragao.

1921 -175 Fase Europeia Ocidental
1975 - 1980 Fase norte
1980 - 93 Fase de internacionalizac¢ao Mundializagao

Regime eurocéntrico

Em todo o caso, a par do debate entre a ideia de que a promocao da lingua, como
da cultura em geral, deve ser um fim em si mesma, ¢ a ideia de que esta pode e deve
estar aliada a outros interesses nacionais como a politica e a economia, sob a forma,
primeira entre todas, da diplomacia cultural na légica de soft power de Joseph Nye,
constata-se o facto de que lingua e cultura sdo importantes instrumentos de afirmacao
no exterior, que o Estado Portugués tem — ainda que nem sempre com uma clara
orientagdo politica — prosseguido desde o principio do século, através da sucessdo de

organismos de que o Instituto Camdes € o herdeiro.

2.2.2. Ensino da lingua portuguesa no mundo: orientagdes e competéncias
do Instituto Camdes

O Instituto Camoes ¢ uma entidade que prossegue as atribuicdes do Ministério
dos Negocios Estrangeiros portugués (MNE), sob a sua tutela, e tem, conforme se 1€ na
Carta de Missdo da Presidente Ana Paula Laborinho para o periodo 2010-2013, como
missao:

“(...) propor e executar a politica de ensino e divulgacao da lingua e cultura
portuguesas no estrangeiro, através da rede externa do Ministério dos Negodcios
Estrangeiros, dos centros culturais portugueses e da rede de ensino portugué€s no
estrangeiro, em coordenacdo com outros departamentos governamentais. O Instituto
Camoes, [.P. tem ainda como missdo promover o portugués como lingua internacional
bem como valorizar o posicionamento de Portugal no mundo através da negociagdo de

acordos culturais e programas de cooperagdo” (IC, 2010b:1).
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Instituto de primeira linha na politica cultural externa do Estado Portugués, o
Instituto Camdes ¢ o herdeiro da ac¢do de promog¢do da lingua e cultura portuguesa
iniciada no inicio do século XX, simbolicamente, em 1921, data do primeiro leitorado
de portugués criado em Franga (Cfr. Guedes, 1999). Este leitorado surgia ainda antes da
primeira configuragao institucional, a Junta de Educacao Nacional, criada em 1929 pelo
governo da Ditadura Militar. Entre as multiplas reorganizacdes e re-fundagdes que este
organismo sofreu*, interessa-nos particularmente recuar a 1980, a fundacio do Instituto
de Cultura e Lingua Portuguesa (ICALP), sob a tutela do Ministério da Educacio. E
durante a vigéncia deste instituto, num periodo de renovacdo das relacdes politicas,
culturais e econémicas de Portugal com o estrangeiro, com a abertura as ex-colonias ¢ a
adesdo de Portugal a Comunidade Econdémica Europeia em 1986, que a rede de
leitorados se reestrutura na Europa, ¢ se abre a Africa Lus6fona, fase que Armando
Marques Guedes define de “internacionalizacdo” dos leitorados, até entdo
tradicionalmente centrados apenas na Europa Ocidental (Cfr. tabelas acima). Em 1992,
o ICAPL foi transformado em Instituto Camdes (Decreto-Lei n® 135/92), ainda sob a
tutela do Ministério da Educagdo, em resposta as alteracdes resultantes das novas
relacdes externas de Portugal, que exigiam uma acc¢do articulada e mais eficaz de defesa
e valorizacdo da lingua e cultura portuguesas. A crescente articulagdo com os gabinetes
de relacdes internacionais € com o Ministério dos Negocios Estrangeiros levou a
integracao do Instituto Camdes, em 1994, neste Ministério (Decreto-Lei n® 48/94).

Desde entdo vigora um modelo de promogdo da lingua e cultura portuguesas no
estrangeiro integrado numa visdo mais ampla da politica externa portuguesa, que se
traduz, hoje, numa estratégia de promog¢do da identidade de Portugal no mundo, de
internacionaliza¢do do pais, ndo apenas no dominio cultural e identitario, mas também
da sua dimensdo econdémica; e, enfim, de promogdo da lingua portuguesa como lingua
de comunicag¢do internacional, objectivos patentes na acima referida Carta de Missdo da

Presidente Ana Paula Laborinho para o periodo 2010-2013:

“Fomentar e incrementar a utiliza¢do da lingua e cultura portuguesas enquanto
importante capital estratégico para a internacionalizagdo do pais e factor de identidade

de Portugal no mundo.” (Ibid. 2); e “Criar mecanismos com vista a multiplicagdo do

* Nomeadamente, as que determinaram a sucessio da Junta de Educagdo Nacional pelo Instituto para a
Alta Cultura (em 1936), e pelo seu quase homonimo Instituto de Alta Cultura (em 1952), posteriormente
dando lugar ao Instituto de Cultura Portuguesa (de 1976 a 1979), a que se seguiu, em 1980, o Instituto de
Cultura e Lingua Portuguesa (ICALP), com diferentes atribuigdes e tutelas ao longo do tempo (Cfr.
http://www.instituto-camoes.pt/informacao-institucional/submenu/historia-do-ic, acedido a 15/9/2011).
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valor do portugués quer como lingua global de comunicagdo quer como instrumento

de favorecimento da internacionalizacdo da cultura e economia nacionais” (Ibid. 3)

O Instituto Camoes tem atribui¢des, no campo cultural, duplas: por um lado, ¢
um organismo coordenador da concretizagao da politica do governo no dominio da
projeccao da lingua e cultura portuguesas no estrangeiro (Ibid.1); por outro, tem um
papel activo na proposta de linhas de orientagcdo estratégica para a politica cultural
externa portuguesa (Ibid.3). A estas junta-se a inten¢ao de aumentar “o reconhecimento
das suas actividades, interna e externamente, por meio da associa¢ao a marca Portugal”
(Ibid.1), conceito algo vago mas revelador de uma ideia mais integrada de politica
externa.

A recente reestruturacao do IC (Decreto-Lei 165-A/2009 de 28 de Julho), cujas
orientagdes haviam sido definidas na Resolugao do Conselho de Ministros n® 188/2008,
de 28 de Novembro abriu caminho a uma nova fase da vida deste instituto, dotando-o de
maiores competéncias, maior autonomia, e langando as bases para um novo paradigma
institucional.

No que respeita as suas competéncias, o IC assumiu a coordenacdo dos niveis
pré-escolar, basico e secundario do ensino portugués no estrangeiro. Esta transicdo de
uma competéncia até entdo do Ministério da Educacdo para o IC foi acompanhada pelo
reforco do orcamento anual do IC, que passou de cerca de 13,6 milhdes de euros em
2009, para cerca de 44,3 milhdes de euros em 201045, e, em 2011, para cerca de 41,7
milhdes de euros (IC, 2011).

Além de maior autonomia administrativa e financeira, no que respeita a sua
organica o IC passou a integrar um Conselho Consultivo e um Conselho Estratégico
constituido por representantes dos responsaveis pelas varias areas da administragcdo
publica (educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia, juventude, comunicagdo social,
economia, politica externa, assuntos europeus, assuntos consulares e comunidades
portuguesas, apoio ao desenvolvimento, assim como cinco personalidades de mérito
reconhecido), competentes na aprovagdo dos planos de actividade e planeamento da
rede de ensino do portugués no estrangeiro, garantindo assim maior participagao dos
varios sectores publicos na defini¢ao da estratégia desta instituicdo. No quadro das suas

relagdes institucionais, o Protocolo de Cooperagdo assinado com o GPEARI em 2010

¥ Cfr. “O IC em numeros, sintese RA2010”, acedido a 16/9/2011 em http://www.instituto-
camoes.pt/informacao-institucional/documentos-de-gestao/planos-e-relatorios-de-atividades.
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significa também uma maior coordenagdo entre instituicoes com atribuicdes afins; e
novas parcerias anunciadas com a AICEP, o IPAD ou o Turismo de Portugal tém
também a inten¢do de potenciar os recursos € o conhecimento que estas institui¢des tém
ja do terreno onde operam.

A par da estrutura fisica que o IC tem no mundo, a continuagdo da aposta nas
possibilidades oferecidas pelas Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo, que deu
origem ao Centro Virtual Camoées (que disponibiliza recursos para a aprendizagem e
trabalho de/com a lingua portuguesa, e cursos a distancia) e a Biblioteca Digital
Camoes, ¢ uma aposta estratégica para a promog¢ao da lingua portuguesa no mundo.
Esta aposta ¢ tanto mais necessdria quanto se constata que, ao contrario de outros
institutos culturais nacionais europeus, o0 modelo do IC ndo é o de “porta para a rua”,
acessivel a todos os cidaddos, mas o de inser¢do da lingua portuguesa nos sistemas de
ensino locais ja existentes, com um acesso, portanto, mais restringido.

Segundo o Plano de Actividades - 2011 (IC, 2011), a actividade do IC passa por:

i) Planear e coordenar a rede de ensino portugués no estrangeiro.

ii) Formar professores, tradutores e intérpretes de portugués, e, através de
formagdo especifica, formar quadros técnicos e administrativos dos Estados ou
organizagdes com quem celebrou programas de cooperagao.

iii) Divulgar a cultura portuguesa no estrangeiro em articulacio com a rede
diplomatica e consular, os centros culturais portugueses, os centros de lingua portuguesa
e outros parceiros publicos e privados.

iv) Coordenar a cooperagao cultural internacional em nome do Estado Portugués,
na preparacao e celebracao de acordos culturais.

v) Atribuir bolsas e subsidios para apoio a investigagdo, edigdo e
internacionalizacdo da lingua e cultura portuguesas.

vi) Promover sistemas de avaliagdo, certificacdo e creditacdo do conhecimento

da lingua portuguesa.

Porque a lingua portuguesa ndo tem o mesmo estatuto e fun¢des em todo o
mundo, o IC actua em linha com as prioridades politicas definidas para os sete blocos
geoestratégicos, muito proximos daqueles que sdo estabelecidos pela politica externa
portuguesa: i) CPLP, ii) Espago Ibero-Americano, iii) Africa Subsariana, iv) Magrebe e
Médio Oriente, v) Estados Unidos da América/Canada, vi) Asia e Oceania, e vii) Unido

Europeia/paises europeus nao-UE.

43



No contexto europeu, segundo a Presidente Ana Paula Laborinho*, a ac¢do do
IC tem estado focada, por um lado, no desenvolvimento de programas para publicos-
alvo (escolar e universitario, e luso-descendente); na formacdo de professores,
tradutores e intérpretes, em especial nos paises que integraram a UE mais recentemente;
e, por fim, no fomento da criacdo de licenciaturas com graduagdo em estudos
portugueses e em projectos-piloto de ensino da lingua portuguesa no sistema de ensino
secundario. A estes parecem juntar-se a investigacdo de exceléncia conduzida pelas
catedras, que existindo também em Africa e na América, sio mais numerosas na
Europa. O portugués, na Europa, tem-se alids afirmado como lingua ndo apenas das
humanidades, mas também nos percursos de ciéncia e tecnologia, nomeadamente em
cursos de ciéncia politica, jornalismo, direito, economia, arquitectura, engenharias e
medicina, em regime opcional. E, na verdade, para a Europa, que é direccionada a maior
fatia do orcamento do IC (dados relativos a 2010 indicam a seguinte distribuicdo: 83%
para a Europa, 10% para Africa, 4% para a América e 3% para a Asia)*’.

No ambito europeu, o IC integra ainda plataformas como as Associagdes de
Lusitanistas europeias e as Associagdes Linguistico-Culturais europeias: a designada
EUNIC, Unido Europeia de Institutos Nacionais para a Cultura (a que o IC preside em
2011), e a EFNIL, Federacdo Europeia das Institui¢des Nacionais para as Linguas,
pugnando, nestas, pelo reconhecimento do multilinguismo europeu, e da dimensao da

lingua portuguesa no mundo, enquanto 3% lingua europeia mais falada mundialmente.

2.2.3. A rede de ensino da lingua portuguesa no mundo

A rede de ensino da lingua portuguesa no mundo sob a competéncia do Instituto
Camdes estava presente, em 2010, em 73 paises, servindo 155 mil alunos, e garantindo
a formagdo inicial de professores, tradutores, intérpretes e quadros administrativos a

mais de 26 mil pessoas. A distribuicao geografica, por marco-areas e paises onde o IC

* Em “Lingua portuguesa: Internacionalizagdo em 7 blocos geoestratégicos”, in Suplemento do JL n.°
1047 de 2010, onde ¢é feita a sintese da Intervencdo da Presidente do Instituto Camodes Ana Paula
Laborinho no encontro internacional Lingua Portuguesa e Culturas Lusofonas num Universo Globalizado
ocorrido em 2010, acedido em
http://www.instituto-camoes.pt/comunicacao/encarte-jl/2013-lingua-portuguesa-internacionalizacao-em-
7-blocos-geoestrategicos, a 16/9/2011.

Y Cfr. “O IC em nameros sintese RA2010”, acedido a 16/9/2011 em http://www.instituto-
camoes.pt/informacao-institucional/documentos-de-gestao/planos-e-relatorios-de-atividades.
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tem maior presenc¢a, medida através do namero dos pontos da Rede Externa IC, 1é-se na

tabela abaixo:

Tabela 8: Paises por macro-areas com maior nimero de pontos de Rede Externa IC, 201 1%,

A MAGREB "

EUROPA AMERICAS ASIAAE E MEDIO AFRICA

OCEANIA ORIENTE SUB-SAARIANA
Italia 24| | EUA 11| |India 8| | Marrocos 6| | Mocambique 9
Franca 20| | Canada 6| | China 7| | Tunisia 5| | Angola 5
Espanha 19| | Venezuela 5| |Japdo 4| | Egipto 2| | Africa do Sul 4
Reino Unido 18| | Brasil 4| |Indonésia 3| |Libia 1| |Sao Tomé 4
Alemanha 17| | México 2| | Timor 31 |- -| | Cabo-Verde 3
Outros 73| | Argentina 1| | Outros 6| |- -| | Outros 12
TOTAL 171| | TOTAL 29| | TOTAL 31| | TOTAL 14| | TOTAL 37

Fonte: IC, 2011.

Nao obstante o alargamento do raio de ac¢do do Instituto Camdes, iniciado na
década de 80, quando se comegou a estender também a Africa e ao resto do mundo, a
Europa mantém-se o continente onde ¢ mais forte a presenca do IC (presenca em
nimero de pontos de rede, e em dotagdio orgamental, como referido acima). E todavia
relevante, como referido no estudo coordenado por Luis Baptista (2007), que a um
ponto da Rede pode estar associado um (como acontece mais frequentemente na
Europa) ou vérios docentes (como acontece frequentemente em Africa, e onde inclusive
existe o efeito multiplicador dos programas de formagdo de professores que ai tém
lugar). Acresce ainda, conforme refere a Presidente do Instituto Camdes Ana Paula
Laborinho® que os mesmos recursos, alocados a diferentes areas, ndo se traduzem em
retornos iguais: o retorno dos recursos alocados a Africa ou Asia, é muito superior aos

alocados a Europa.

A Rede Externa do IC, no que respeita sobretudo a promocdao da lingua

portuguesa, actua em quatro areas: i) leitorados e catedras portuguesas em universidades

* Incluimos nesta contabilizagio de Pontos de Rede Externa uma multiplicidade de situagdes de que
fazem parte os Leitorados, Protocolos de Cooperagdo, Centros de Lingua Portuguesa, Centros Culturais,
Servigos de Coordenagdo do Ensino, tal como constam do “Cap. VIII. Rede externa do IC, IP” do Plano
de Actividades do IC relativo ao ano 2011 (IC,2011).

% Em “Centros culturais: Rede vai ser re-estruturada ”, in Suplemento do JL n.° 1049 de 2010, onde ¢
feita a sintese da Intervencdo da Presidente do Instituto Camdes Ana Paula Laborinho no encontro de
reflexdo ,Diplomacia Cultural. Estratégias e Politicas” ocorrido em 2010, acedido a 16/9/2011,em
http://www.instituto-camoes.pt/comunicacao/encarte-jl/2013-lingua-portuguesa-internacionalizacao-em-
7-blocos-geoestrategicos.
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estrangeiras, com leitores do MNE/IC, e leitores com contratos locais subvencionados
pelo MNE/IC; ii) Centros de Lingua Portuguesa (CLP) e os Centros Culturais
Portugueses; iii) rede de Ensino Portugués no Estrangeiro — niveis ndo universitarios, e

iv) formagao de professores, tradutores e intérpretes.

Os nimeros da Rede Externa IC - 2010, estdo patentes na tabela que se segue:

Tabela 9: A rede IC em nimeros, 2010.

Instituicdes com as quais o IC coopera

(ensino superior e organizagdes internacionais) 249
Centros de Lingua Portuguesa (CLP) 60
Centros Culturais Portugueses 19
Catedras (Investigagio) 30
Leitores 77
Professores da rgde oﬁf:ial da educage.io 517
pré-escolar, ensino basico e secundario

Docentes ao abrigo de protocolos de cooperagio 584

Fonte: IC, 2010c.

2.3. As motivacdes do estudo da lingua portuguesa no mundo

2.3.1. Os dados do estudo do Instituto Camdes/ISCTE

O estudo acima referido, promovido pelo Instituto Camodes e realizado pelo
ISCTE em 2009 (Esperanca, 2009), contemplava também uma investigacdo sobre os
principais interesses dos estudantes de lingua portuguesa no mundo. A investigagao foi
realizada através de um inquérito a que responderam 2.500 estudantes de portugués nas
universidades e escolas onde existem leitorados e centros de lingua IC, € em que eram
distinguidos trés ambitos: “motivacdes para aprender portugués”, “uso actual do

portugués” e “uso futuro do portugués”.

Os resultados demonstram, em primeiro lugar, que a “natureza super-central” do
portugués ¢ um factor determinante para muitos inquiridos, ja que cerca de 61% destes

consideram a aprendizagem de linguas estrangeiras, em geral, um valioso capital.
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Segundo a abordagem das externalidades em rede, o valor de uma lingua, a sua procura
e a sua utilidade aumentam a medida que aumenta o nimero dos seus falantes; assim, o
seu uso por parte de uma pessoa refor¢a o valor que a lingua terd para o utilizador
seguinte. Serd este simples efeito de rede a motivar, em muitos casos, a aprendizagem
da lingua portuguesa; considere-se, neste sentido, os 18% de inquiridos que assinalam
como motivo para aprender portugués o facto de esta ser uma lingua em crescimento.

Eis o quadro completo dos motivos assinalados pelos inquiridos:

Tabela 10: Motivagdes para aprender portugués, 2009.

Para aprender outras linguas (importante para o futuro) 61%
Para aprender mais sobre a cultura Portuguesa 39%
Para adquirir mais cultura 32%
Para encontrar ou progredir no meu emprego 29%
E a lingua oficial do meu pais 25%
Para comunicar com amigos 24%
Para estudar num pais de lingua Portuguesa 23%
E a lingua oficial em muitos paises 22%
A lingua esta em crescimento 18%
Para comunicar com a milha familia 14%
E a lingua oficial em muitas organizagdes internacionais 8%
E a lingua dos meus pais/avos 8%
Para fazer negocios 7%

Fonte: Esperanca, 2009.

Da distingdo entre uso presente e perspectivas de uso futuro da lingua

portuguesa resultaram sugestivas diferengas:

Tabela 11: Usos actuais e futuros da lingua portuguesa, 2009.

Situacdes em que uso o portugueés: Situacdes futuras em penso usar o portugueés:
Para conversar com amigos/colegas | 55% Para viajar 78%
Para viajar 48% No meu emprego 61%
Em casa 34% Lazer 43%
No meu emprego 31% Estudar 40%
- - Eventos internacionais 25%

Fonte: Esperanca, 2009.

As principais conclusdes destes dados sdo, segundo José Paulo Esperanga
(2009:8) a confirmagcdo da importancia do trabalho e das relagdes sociais como

motivagdes para o estudo do portugués.
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Parece-nos especialmente interessante a relacdo entre usos actuais e futuros:
segundo os dados na tabela acima, perspectivam-se para a lingua portuguesa a reducgdo
do seu uso em contextos familiares e afectivos, mas um grande aumento do seu uso
enquanto lingua de comunicacdo (“Para viajar” passa no primeiro caso de 48% para
78% no segundo caso), enquanto lingua de trabalho (“No meu emprego” passa de 31%
para 61%), e enquanto lingua de estudo, ou 1util ao estudo (“Estudar” nio tém presenca

no quadro dos usos actuais, mas recebe 40% das respostas no caso dos usos futuros).
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3. DIFUSAO, PROMOCAO E ESTUDO DA LINGUA ITALIANA NO MUNDO
3.1. A difuséo da lingua italiana no mundo

3.1.1. Da génese da lingua italiana a sua afirmacéao além-fronteiras

De acordo com a Ethnologhe’ o italiano é a 19* lingua mais falada no mundo. E
lingua materna de 61,7 milhdes de falantes no mundo, distribuidos por 34 paises, dos
quais 55 milhdes em Italia. E lingua materna de 16% da populagdo europeia,
correspondendo a 4* lingua mais falada na Unido Europeia, a seguir ao alemao, francés
e inglés. Para além de Italia, ¢ lingua oficial na Suica (Cantdes Tessin e Graubiinden), e
em San Marino, bem como segunda lingua oficial do Vaticano. Também a Crodcia, a
Eslovénia, a Franca e o Moénaco reconhecem oficialmente o uso do italiano ou de
dialectos de origem itdlica nos seus territorios. Com origem num passado colonial,
encontram-se falantes de italiano em Africa, na Somélia, Etiopia, Libia e Eritreia; e
pelas marcas deixadas por um passado mais distante, em Malta, onde foi lingua oficial
até 1936. A macica emigracdo italiana originou também importantes comunidades de

lingua italiana nos Estados Unidos da América, Canad4, América do Sul, e Australia.

Imagem 3: A lingua italiana no mundo.
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Fonte: Limes: rivista italiana di geopolitica, 3/2010.

> Em http://www.ethnologue.com/, acedido em 14/8/2011. Sobre a Ethnologue, vide nota 21.
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Estudos recentes (Cfr. De Mauro, 2001) demonstram que o italiano ¢ a quinta
lingua estrangeira mais estudada no mundo (entre o inglés, o francés, o alemdo e o
espanhol), facto surpreendente se se considerar que além do relativamente pequeno
numero de falantes maternos no mundo e da sua circunscrita difusdo geografica
(sobretudo se comparada com as chamadas linguas super-centrais), a estabilizacdo da
sua norma ¢ um fendmeno de lingua relativamente recente.

Vejam-se, sucintamente, as trés fases fundamentais da formagao e evolugdo da
norma da lingua italiana, segundo Morgana (2009: 7-15):

i) Na sequéncia da fragmentacgao linguistica medieval ocorrida nos séculos IX e
X, desenvolveram-se diversas variantes regionais, ou dialectos, de origem latina na
peninsula itdlica. Entre estas variantes encontra-se o florentino (variante toscana do
latim) que, sobretudo gracas ao prestigio e difusdo da sua literatura (Dante, Petrarca, e
Boccaccio) adquiriu, no final do século XIV, uma posi¢do de primazia na peninsula.

ii) Desde o século XIV até 1861, data da unificacdo politica de Italia, a lingua
sofreu um processo de unificacdo, normalizagdo e expansdo. Estabeleceu-se como
lingua literaria no século XVI, com a fixacdo de uma norma baseada nos modelos
exemplares do florentino literario do séc. XIII (Petrarca para a poesia e Boccaccio para
a prosa), e comecou a expandir-se numa maior variedade de usos escritos (cientificos,
técnicos), enquanto no uso oral, em contextos nao-oficiais, continuavam a prevalecer os
dialectos.

iii) A partir de 1861, com a unificagdo politica, a até entdo lingua de literatura
tornou-se progressivamente lingua de uso nacional e oral, enquanto se restringiram os
ambitos do uso dos dialectos. Apds a Segunda Guerra, e sobretudo a partir de 1970,
consolidou-se a difusdo do italiano neostandard ou de uso médio e a influéncia dos
modelos linguisticos veiculados pelos meios de comunicagao social.

Desta evolugdo interessa-nos sublinhar, em particular, dois pontos. Em primeiro
lugar, o modelo literario, mais precisamente, poético, na génese da lingua italiana, com
repercussdes quer na sua evolugdo interna®, quer na sua afirmagdo futura na Europa.
Em segundo lugar, a estreita relacdo entre a evolucdo da lingua e os acontecimentos

historico-culturais e sociais ocorridos em Italia. Com a unificacdo de Italia, em 1861,

> O pendor do modelo literario na estabilizagio da norma da lingua italiana teve como contraparte a sua
pouca aptiddo para os usos praticos onde prevaleciam os dialectos: Manzoni constatava, no século XIX,
que faltavam ainda a lingua italiana termos unificados para designar objectos da esfera quotidiana e
doméstica. A prevaléncia dos dialectos transformou o italiano contemporaneo numa lingua fragmentada,
ndo homogénea, e com caracteristicas regionais fortes.
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teve inicio um processo que transformou a lingua eminentemente escrita em lingua viva
e também falada da Nagdo, que foi assim ganhando o espago até entdo pertencente
exclusivamente aos dialectos. Em que exacta medida este processo de unificagdo
linguistica foi politicamente programado (lembre-se a afirmag¢dao do Ressurgimento
italiano "Fatta l'ltalia bisogna fare gli italiani", no espirito do Liberalismo politico e do
Romantismo, de uma lingua, uma nag¢do, um estado), ou resultou de um conjunto de
factores mais ou menos espontdneos baseados numa simples necessidade de
comunicaqﬁosz, nao ¢ facil de determinar. Mas foi, sem duvida, a unifica¢ao politica —
pelo fomento que fez da instrucao obrigatdria, da alfabetizagdo, e pela influéncia da sua
administracdo central — que deu a lingua italiana o estatuto de lingua de Italia, e que
esteve na origem da longa e extraordinaria afirmagdo, particularmente vigorosa na
segunda metade XX, da lingua italiana em Italia. Segundo De Mauro (2005), em 1861,
momento da unificacdo politica de Italia, os falantes activos de italiano eram 2,5% da
populacdo e os que a compreendiam, 10%; e, segundo estimativas, em meados do
século XX os seus falantes activos e habituais eram 19% da populacdo. De acordo com
dados recentes (ISTAT, 2007), hoje, 45,5% da populacio italiana € falante monolingue
de italiano, e 91,8% ¢ capaz de compreender e comunicar em italiano™. Este é um dado
notavel, considerando o quadro linguistico de Italia, um dos mais ricos e complexos da
Unido Europeia, em que coexistem pelo menos 15 grandes agrupamentos dialectais
italo-roménicos e 12 comunidades historicas de linguas minoritarias oficialmente
reconhecidas e tuteladas de forma igualitaria desde 1999.

A que se deve, entdo, a forca propulsora da lingua italiana além-fronteiras, com
uma tdo tardia normalizagdo linguistica e uma tdo incipiente difusdo no proprio
territorio italiano? E que estatuto e imagem tem hoje a lingua italiana, que forgas

apresenta, e a que se deve o tdo grande interesse pelo seu estudo?

>? Esta necessidade de comunicagio — e consequente difusio da lingua italiana — foi particularmente
potenciada pela maci¢a emigracdo italiana, a industrializacdo, a urbanizacao, as migracdes internas, a
experiéncia das duas Guerras (De Mauro vé na Primeira Guerra Mundial o nascimento de uma lingua
oficial falada), e finalmente, a influéncia dos meios de comunicagao social (Vide Lepschy, 1998: 9-13).

3 Consideram-se falantes monolingue de italiano (italofoni esclusivi) aqueles que usam de forma
prevalente ou exclusiva a lingua italiana em contexto familiar (45,5% da populacdo italiana). Se em
alternativa, considerarmos os falantes que utilizam, nas suas relagdes com estranhos, o italiano em
exclusivo e em alterndncia com um dialecto, esta percentagem ascende a cerca de 91,8%. A acentuada
diminuicdo do grupo de falantes monolingue de dialecto verificada nas tltimas décadas ndo se traduziu na
(anunciada) “morte dos dialectos”. Esta diminui¢do beneficiou o italiano, ndo enquanto lingua unica, mas
sim num sistema de “standard-plus-dialects”, revelador de uma nova atitude em relagdo ao dialecto:
quase um ter¢o da populagdo italiana (32,5%) usa alternadamente o italiano ¢ um dialecto em contexto
familiar (Cfr. De Mauro, 2005; Lepschy, 1998:10; Kinder, 2009).
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3.1.2. A atractividade da lingua italiana como Lingua Estrangeira

3.1.2.1. Aforcadeuma lingua de cultura

A exportagao da lingua italiana (e antes da estabilizacdo da sua norma, dos
dialectos italianos) para o mundo deu-se, sobretudo, por meio da exportacdo de
conhecimentos ¢ modelos culturais. Certamente todas as linguas transportam consigo
um modelo cultural, mas nem sempre ¢ a cultura o seu primeiro e mais forte veiculo de
difusdo no exterior. Baseando-nos em Malgarini (1994) e Masi (2010) tracamos um
breve percurso historico da influéncia da lingua italiana nas linguas estrangeiras e da
sua imposi¢ao onde ndo ¢ lingua materna, um claro indicador desta exportagao cultural,
revelador da influéncia que teve no estrangeiro.

Com inicio no século X, a difusdo de terminologia de origem italiana no mundo
deveu-se ao sucesso maritimo e comercial das repubbliche marinare no espago
mediterranico, que levou a difusdo generalizada de terminologia do ambito naval e
comercial. A consolidagdo do sucesso sobretudo de Veneza e Génova permitiu a
imposi¢do da sua lingua como instrumento de comunicacdo global e obrigatério para a
comunica¢do de povos incapazes de se compreenderem nas suas linguas maternas. A
passagem do italiano de lingua de comércio a lingua de diplomacia posteriormente
ocorrida € documentada até muito tarde, nos séculos XVI, XVII e at¢ XVIII (o Tratado
de Paz de 1774 entre a Russia e a Turquia, por exemplo, foi redigido em italiano e
traduzido para as respectivas linguas). Ainda na Idade Média, a for¢a dos banqueiros
italianos levou a introdugdo de terminologia italiana em todas as linguas da Europa.
Finalmente, também a terminologia militar de origem italiana teve uma consideravel
difusdo além-fronteiras.

E, no entanto, com o Renascimento que o italiano se impde na cultura europeia
com obras como I/ Cortegiano de Castiglione, I/ Principe de Machiavelli, a poesia de
Petrarca, ou a Commedia de Dante. A difusa penetracdo de terminologia italiana da
arquitectura, da pintura, e da literatura nas outras linguas testemunha a centralidade da
cultura italiana no contexto europeu. A titulo de exemplo, lembre-se o uso do italiano na
corte da rainha Elisabete I de Inglaterra, onde escrever em italiano era considerado um
sinal de requinte; a influéncia de Ariosto, Aretino e Machiavelli nos autores de teatro

elisabetianos; a influéncia e difusdo da poesia de Petrarca, modelo para a produgdo
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poética de toda a Europa, primeiro, e das coldnias, depois; ou o impacto da Commedia
de Dante na cultura mundial, entre muitos outros.

Em toda a Europa a lingua italiana era falada por filosofos, escritores, pelas
cortes e nobreza, e de forma especial, no Império Austro-hungaro, por dois motivos. O
primeiro ¢ de ordem politica: num estado votado por exceléncia ao plurilinguismo, o
italiano, como o latim, afirmou-se como a lingua de todos. O segundo prende-se com a
vida pessoal dos nobres italianos que para la se transferiam, aproveitando as
oportunidades politicas e econdémicas, com enormes repercussoes na cultura da regido,
de que ¢ exemplo a introdugao do barroco que mudaria definitivamente o gosto europeu
e o aspecto de cidades como Viena e Praga. Segunda lingua, lingua sectorial na marinha
mercante ¢ militar, além de lingua da corte e dos ambientes artisticos da capital
austriaca, o italiano era simbolo de requinte e bom gosto, a que eram atribuidas
especiais qualidades como a liberdade, versatilidade, maior riqueza de “esfumaturas” e
maior expressividade.

J& na segunda metade do século XVII, o contributo decisivo para o
conhecimento e o prestigio do italiano fora de Itdlia veio da grande difusdo da musica e
da opera italianas na Europa. Quando, no século seguinte, as obras de Mozart e de
Haydn, cantadas em italiano, se afirmavam em Viena, o italiano dos libretos de opera
acabou por se transformar num esperanto do mundo musical internacional. Com a
afirmacdo dos nacionalismos e do Romantismo (a afirmacdo das nacionalidades fez-se
também através da contraposicdo conflitual das linguas), os libretos passam a ser
escritos nas diversas linguas europeias € o italiano conservou-se apenas como
metalingua da execucdo musical. Ainda assim, o mito da sua cantabilidade e dogura
sobrevive, e a ideia de musicalidade da lingua italiana continuou a circular por todo o
periodo romantico, da opera buffa ao melodrama, e as grandes composi¢des liricas do
século XIX.

E contudo, afirma Masi (2010), os nomes visiveis e a magnificéncia deste largo
periodo podem fazer sombra a uma importante historia silenciosa: a da viagem pelo
mundo, ndo apenas das ideias italianas, mas também dos italianos, os profissionais, por
vezes anonimos, das diversas artes, transportando consigo um modelo que
apresentavam as culturas que os acolhiam, modificando o gosto local de forma discreta.

Esta ¢, segundo o autor, a especificidade da difusdo da lingua italiana:
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“L’italiano viaggia, ha sempre viaggiato, sulle ali di un prestigio che non ha mai
avuto le caratteristiche delle altre lingue di koiné: mentre le parlate dei grandi imperi
coloniali avevano come unico presupposto la subalternita dei popoli che le
imparavano ¢ la conseguente superiorita dei colonizzatori, la nostra lingua ha sempre
goduto di uno status particolare, caratterizzato dalla curiosita, dal desiderio,
dall’ammirazione di chi la studiava. Il linguista Francesco Bruni ha dato a questo
status la bella definizione di «lingua leggera»: mentre le grandi potenze europee
conquistavano il mondo e imponevano le loro parlate come strumento di
colonizzazione, la cultura italiana si faceva strada per tutto il continente grazie allo
straordinario prestigio delle sue arti, dei suoi saperi e delle persone che li

testemoniavano.” (Masi, 2010: 28)

Assim, conclui o autor, no centro da forca propulsiva do italiano esteve, durante
longo tempo, a capacidade de criar modelos culturais solidos, crediveis e inovadores,
capazes de se afirmarem nas outras culturas pelas suas qualidades intrinsecas. Em
grande medida, sdo aqueles longos movimentos histdricos ja longinquos, a causa da
actual e crescente procura de ifalianita. A lingua italiana, porta de entrada para a cultura
e transmissora de conceitos e valores, foi e ¢ ainda percepcionada como uma grande

lingua de cultura:

“La tradizione intellettuale, il legame con la produzione letteraria, artistica,
musicale ¢ un valore in s¢ per la lingua italiana: fonda la sua identita culturale, viene
immediatamente percepita dagli stranieri, costituisce una trama omogenea di

attrattivita che attraversa il tempo e lo spazio.” (De Mauro, 2001: 2.3.1)

Associada a modelos culturais exemplares que tém em comum uma sconfinata
passione per il «belloy (Masi, ibid.), a lingua afirma-se também através de um conjunto
de estereotipos linguisticos (a sua musicalidade, a sua dogura...) que contribuem para a
formagdo da sua reputagdo e da sua imagem. Nao ¢ de subvalorizar a importancia da
imagem da lingua; o “critério de imagem” ¢é, segundo Simone (1990), central para a
capacidade de afirmacdo internacional das linguas: “la caratterizzazione antropologica
che [la lingua] riesce ad assumere contribuisce in maniera essenziale alla sua diffusione

fuori dal territorio metropolitano” (Simone, 1990, apud Malgarini, 1994: 886)™.

>* Segundo Simone (1990), quatro critérios permitem, ainda de forma aproximativa, prever se uma lingua
pode ter um destino internacional: além do “critério de imagem”, o “critério demografico e politico”, o
“critério estrutural”, e o critério de “trocas linguisticas entre area metropolitana e areas longinquas”.
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Ao mesmo tempo, a procura da sonoridade italiana transformou a lingua numa
marca. A simples sonoridade italiana constitui um valor acrescido, originando inclusive
curiosos fendémenos de “italianismos” ou “pseudo-italianismos”, em que sdo utilizadas
palavras italianas ou palavras inexistentes mas de sonoridade italiana, para evocar

qualidades genericamente atribuidas a lingua e cultura italiana.

Mais recentemente, a ideia de /ingua de cultura evoluiu de uma concepcao que a
relacionava exclusivamente com a longa tradigdo intelectual italiana, para uma
concepgdo que abrange também manifestagdes da sociedade italiana contemporanea. A
expansao, afirmagdo e reconhecimento da qualidade italiana em “novos” sectores como
a gastronomia, a musica, o cinema, o desporto, a moda ou o design — enquanto
expressoes culturais — contribuiu, de forma ndo menos importante que a cultura do
passado, para o fortalecimento do elo entre lingua e cultura. Enquanto sectores com uma
forte valéncia estética, a moda e o design sdo exemplos paradigmaticos da relacdo entre
a tradigdo cultural passada e expressdes contemporaneas. E nestas novas expressdes que
a cultura do passado se reflecte, reelabora, e repropde ao exterior, perpetuando a ideia
de uma identidade italiana sempre inovadora e criativa, e mantendo sempre uma liga¢do

constante entre tradi¢ao e inovagao.

3.1.2.2. Aforcado made in Italy

A industrializacdo ocorrida em Itdlia no século XX deu inicio a um longo
processo de transformacgao da sociedade italiana, que apesar de duas Guerras Mundiais e
outras crises politicas e sociais, progrediu significativamente quer economicamente quer
socialmente. Itdlia ¢ hoje, apesar da grande crise politico-econdmica e social que
atravessa, um dos paises mais industrializados do mundo, membro do G8,
desempenhando por isso um papel de primeiro plano no ambito internacional, quer do
ponto de vista do consumo, quer da producdo. A industria italiana exporta, além de
produtos de sectores mais tradicionais (vestuario, calgado, mobiliario, alimentacdo)
também produtos de alto nivel tecnoldgico (quimica, instrumentos cientificos de alta
precisdo, matérias plasticas, maquinaria industrial, electronica), e a sua grande
projec¢do no estrangeiro foi também em muitos casos acompanhada pela

implementa¢do de grandes unidades de produgao noutros paises.
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No campo cultural e linguistico, esta projec¢ao econdmica teve, naturalmente,

consequéncias:

“L’idea che, dal Rinascimento in poi, connette in qualche modo I’Italia e I’italiano
al bello ¢ tutt’ora molto viva nell’immaginario collettivo: le tradizionali definizioni del
nostro come il paese dell’arte per eccellenza hanno trovato negli ultimi decenni una

seria rispondenza nel grande successo del «made in Italy».” (Malgarini, 1994: §91)

O sucesso do made in Italy, expressao que sintetiza o desenvolvimento
economico de Itdlia e a sua capacidade de produgdo e exportacao de bens para o mundo,

tem as suas consequéncias no plano da difusdo da lingua no estrangeiro:

“(...) I’italiano appare infatti legato ad uno stile di vita che si collega ad una mutata
immagine dell’Italia all’estero. I prodotti made in Italy rispecchiano il profondo
mutamento avvenuto in questi ultimi decenni nella realta economica-sociale del nostro
paese, passato da una societa agricola ad una in cui il terziario prevale largamente, ed

esportano un’idea dell’Italia ricca di prestigio.” (Ibid.)

J4

Assim, a aproximagdo a lingua italiana é cada vez mais motivada por fins
eminentemente praticos, ligados as areas do trabalho e da economia, que ndo podem no

entanto ser dissociadas do contexto cultural italiano mais amplo:

“In realta, gran parte delle manifestazioni contemporanee della societa e del
sistema produttivo italiano appaiono apprezzate dagli stranieri in quanto capaci di
continuare nell’oggi e nelle forme della modernita un sistema di valori che viene
considerato come intrinseco dell’identita italiana: i valori estetici, innanzitutto.” (De

Mauro, 2002: 40)

Mas esta relagdo € reciproca: a atractividade da lingua ¢ indissociavel das suas
pré-condicdes e implicagdes a nivel econdmico. Ndo € possivel dissociar algumas
manifestagdes contemporaneas dos processos econdmicos: pense-se na moda, design,
culinaria ou turismo italianos. Pensar que a difusdo da lingua italiana se deve apenas a
factores de tipo estritamente cultural ¢, hoje, uma ideia desadequada da realidade: as
implicagdes econdmicas, e ainda antes, as condi¢cdes econdmicas de possibilidade de
difusdo do italiano sd3o determinantes para a sua atractividade entre os estrangeiros. Ou,
por outras palavras, o sistema linguistico-cultural e o sistema sdcio-produtivo movem-se

paralelamente, ¢ a dimensao econdmica expande-se abrangendo a tradi¢do cultural
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secular e as novas formas de expressdo contemporanea: pense-se, novamente, na moda e
no design italianos, ou no turismo, sector importantissimo na economia italiana, em

estreita ligagdo com a tradi¢do artistica.

3.2. A promocéao da lingua italiana no mundo: o plano institucional

3.2.1. O Sistema Itilia: uma abordagem integral da promocéo de Itélia no

mundo

A reorganizagdo, em 2010, do Ministério dos Negodcios Estrangeiros (MNE)
Italiano™ (frequentemente denominado Farnesina, nome por que ficou conhecido o
edificio que desde 1959 acolhe o MNE) deu origem a uma nova estrutura destinada a
projeccdo de Italia no mundo. A nova estrutura, mais coesa, passou a estar organizada
por macro-areas tematicas coincidentes com as grandes prioridades da politica externa
italiana®®, em substitui¢do do modelo de organizac¢do anterior que dividia a estrutura em
funcdo das areas geograficas de accdo. O MNE justificou a necessidade desta
reorganizacdo com os novos desafios que hoje se colocam: a globalizagdo e as suas
consequéncias econdmicas, que impoe processos de decisao mais rapidos e coerentes; a
participagdo na Unido Europeia e a entrada em vigor do Tratado de Lisboa e dos novos
mecanismos institucionais, em especial o Servico Europeu de Ac¢do Externa; as
exigéncias dos cidaddaos e das empresas; e as restricoes orgamentais, que impde a
optimizagdo dos recursos disponiveis e a simplificagdo de processos’’.

Entre as novidades introduzidas por esta reorganizagdo estd a nova Direccdo-

Geral para o Sistema Pais (DGSP), uma unidade responsavel pela promoc¢do dos

>> Reorganizagio introduzida pelo Decreto do Presidente da Republica de 19 de Maio de 2010, n.95 (na
Gazz. Uff., 24 de Junho, n. 145). Sintese disponivel em MAE (2010), La nuova Farnesina per il Sistema
Pais. Acedido a 29/6/2011 em: http://www.esteri.it/mae/doc/20110615 Farnesina_Sistema_Paese.pdf.

6 Assuntos Politicos e Seguranga; Mundializagdo e Questdes Globais; Promogio do Sistema Pais; Unido
Europeia.

37 Um dos pontos essenciais desta reorganizagio, ainda que apenas com impactos indirectos na promogio
da lingua, concerne a gestao das sedes diplomadticas e consulares. Esta prevista a racionalizacdo da rede,
com o fecho de alguns consulados e abertura de outros em areas de crescente relevancia para Italia, assim
como a concretizagdo da autonomia financeira das sedes diplomaticas e consulares no estrangeiro. Esta
medida tem grande impacto no modo de funcionamento destas sedes: além das formas de patrocinio e
doagdo ja previstas em 2008, a partir de 2011 cada sede no estrangeiro tem maior autonomia e
flexibilidade na gestdo dos recursos e actividades a realizar. A autonomia também na gestdo das receitas
consente a integragdo de verbas provenientes do sector privado, mediante contratos de patrocinio e de
outras receitas proprias, como o reembolso do IVA, juros e rendimentos da remuneracdo de servigos.
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componentes do Sistema Pais — sector econdomico (financeiro, produtivo, comercial),
cultural e cientifico — no seu conjunto, e pelo apoio aos interesses e exigéncias de
internacionalizacdo quer de Itdlia como um todo, quer das suas Regides e autonomias
territoriais. Com uma abordagem sistémica da promogao de Itdlia, e da sua imagem, no
estrangeiro, esta nova Direccdo-Geral tem um papel fundamental de assisténcia as
outras Direc¢des com competéncias relativas aos acordos econdmico-financeiros,
culturais e cientifico-tecnologicos, cuja aplicagdo acompanha posteriormente. Em
simultdneo, tem como missdo assegurar a coeréncia integral das actividades de
promocao e valorizagdo de Italia no estrangeiro, com base na ideia de que a afirmagado
internacional do pais, assim como a afirmacdo do seu sector econdomico, depende em
larga escala dos recursos intelectuais, criatividade, inovacao, investigagdo, ¢ patrimonio
cultural italiano. Entre as orientagdes do MNE Italiano para a ac¢ao da sua Diplomacia
Econémica e Cultural ¢ sublinhada, como sua principal forga, a capacidade de esta se
afirmar como “(...) facilitatore di processi e gestore di reti, in grado di contribuire alla
coerenza ed alla unitarieta d’azione sullo scenario internazionale (...)” (MAE, 2010:17),
Em linha com esta orientagdao, a DGSP assume uma funcao de coordenagao: estabelece
parcerias com outras Direc¢des-Gerais, com o mundo empresarial, da cultura e da
sociedade civil, do ensino e da investiga¢do, ou com outros sujeitos ligados a expressao
do patrimonio cultural italiano, segundo uma nova logica de parceria publico-privada.
As acgdes concretas resultantes destas parcerias sao realizadas sobretudo através da rede
italiana no estrangeiro, cujos agentes e nimero de representagdes no mundo se véem na

tabela abaixo.

Tabela 12: A rede italiana no estrangeiro, 2010.

Embaixadas 123
Consulados 96
Consulados Honorarios 387
Representagdes Permanentes em Organizacdes Internacionais 9
Institutos Italianos de Cultura 89
Institui¢des de Ensino 293
Lettori di Ruolo 243
Sedes ICE — Instituto Nacional para o Comércio Externo 116
Camaras de Comércio Italianas no Estrangeiro 74
Sedes ENIT — Agéncia Nacional de Turismo 27

Fonte: MAE (2010)
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Como patente na imagem abaixo, a DGSP divide-se em duas areas que
incorporam os seus dois objectivos estratégicos para 2010-2013. A primeira esta
vocacionada para o campo econdmico — a Direccdo para a Internacionalizagao do
Sistema Pais. A segunda — a Direc¢do para a Promocdo da Cultura e da Lingua Italiana
— estd vocacionada para a consolidacdo e refor¢co da difusdo da lingua, da cultura e da

criatividade italiana no mundo.

Imagem 4: Organograma da Direc¢do Geral para a Promog¢do do Sistema Itdlia (Sistema Pais) do

Ministério dos Negocios Estrangeiros Italiano, 2010.

DIRECTOR GERAL
PARA A PROMOCAO DO SISTEMA PAIS

DIRECTOR CENTRAL PARA A DIRECTOR CENTRAL PARA A
INTERNACIONALIZACAO PROMOCAO DA CULTURA E DA
DO SISTEMA PAIS LINGUA ITALIANA
PROMOCAO DAS INICIATIVAS DE ~ .
OMOCAO DASIN C VAS PROMOCAO DA LINGUA
INTERNACIONALIZACAO DO SISTEMA -
E DA EDICAO ITALIANAS
ECONOMICO
INTERNACIONALIZACAO PROMOCAO CULTURAL,
DAS AUTONOMIAS TERRITORIAIS INSTITUTOS ITALIANOS DE CULTURA

INSTITUICOES ESCOLARES
NO ESTRANGEIRO
COOPERACAO CULTURAL
MULTILATERAL, UNESCO
COOPERACAO INTER-UNIVERSITARIA,
BOLSAS DE ESTUDO
CONSERVACAO E VALORIZACAO
DO PATRIMONIO ARTISTICO
DA FARNESINA

UNIDADE PARA AS AUTORIZACOES DE UNIDADE PARA A COOPERACAO

MATERIAIS DE ARMAMENTO CIENTIFICA E TECNOLOGICA
(UAMA) BILATERAL E MULTICULTURAL

Fonte: MAE (2010)
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3.2.2. Ensino da lingua italiana no mundo: orientacdes e competéncias do

Ministério dos Negocios Estrangeiros Italiano

A formacdo de uma consciéncia cientifica no ensino da lingua italiana como
lingua ndo materna surgiu, segundo Katerinov (2010), no inicio da década de 70 — os
primeiros grandes estudos acerca da sua difusao no mundo datam do final da década de
70 — quando a politica linguistica do MNE deu lugar a iniciativas concretas. Um claro
exemplo desta nova consciéncia foram as numerosas ac¢des de formagao e actualizacio
entdo iniciadas, sobre difusdo da lingua e cultura e didactica do italiano, destinadas aos
agentes de difusdo da lingua (directores dos Institutos de Cultura Italiana, adidos
culturais das Embaixadas e Institutos, e leitores de lingua italiana no estrangeiro).

A formacao desta consciéncia cientifica — mesmo ao nivel da oferta formativa e
da didactica do italiano — ¢ de extrema importancia para a difusdo da lingua. A
convicg¢ado, na década de 70, de que quem se aproximava do italiano o fazia apenas por
motivagdes de tipo cultural condicionou o método de ensino da lingua, retirando-lhe
frequentemente a sua valéncia comunicacional e pratica, para se centrar nas
necessidades estritamente culturais dos alunos™. Segundo Katerivov, ndo é de
subvalorizar a influéncia que as perspectivas metodoldgicas tém no (in)sucesso das
linguas: foi esta inadequagdo metodologica no ensino do italiano na década de 70 que
ndo consentiu ao italiano competir directamente com outras linguas de grande difusao.
A razdo desta inadequacdo veio, sobretudo, de um diagnostico redutor das
potencialidades de difusdo da lingua considerado vélido durante décadas, e a que

Katerinov se refere criticamente:

“Forse si dimentica che 1’inglese ¢ la lingua, mentre 1’italiano € una lingua che
non si deve imparare per sopravvivere, ma si sceglie con una motivazione spesso pitl
di carattere integrativo o genericamente culturale che strumentale. Questo, pero, non
significa che I’italiano debba essere considerato una «lingua di cultura», concetto da

sempre caro a storici, letterati, linguisti e politici.” (Katerinov, 2007: 54)

De facto, os mais recentes dados acerca das novas funcdes, motivagoes, €

imagem da lingua italiana tornam hoje inequivoca a necessidade de uma politica que

% O estudo da lingua em aula era direccionado para a capacidade de ler em original os classicos e os
textos dos autores contemporaneos, para satisfazer uma exigéncia estritamente literaria, negligenciando os
usos da lingua mais praticos, como saber conduzir as transacg¢des quotidianas relativas a condi¢do de
visitante temporario do pais, da esfera do estudo ou trabalho.
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considere a ampla gama de fungdes do italiano, a que a oferta formativa deve saber

responder.

Nova atengdo, portanto, a todas as funcdes da lingua, que abrem novas
potencialidades para a sua difusdo, assim como a integracao da lingua no mais amplo
Sistema Italia. Em 2002, De Mauro afirmava a necessidade absoluta de se criarem as
condi¢gdes institucionais que vissem na formacdo linguistica uma charneira

delicadissima do inteiro Sistema Itdlia apresentado aos estrangeiros. Dizia o linguista:

“(...) la lingua puo essere tramite delle altre dimensioni del sistema
(economia, cultura, societa), oppure ’interesse verso di essa pud essere trascinato
dalla diffusione delle altre dimensioni. In ogni caso assume valori simbolici e
strumentali che si legano al resto delle componenti della presenza italiana in un paese

straniero.” (De Mauro, 2002: 39)

A reformulacio do MNE Italiano em 2010, e a concepcdo sistémica da
promocao de Italia no estrangeiro que esta veicula, parecem ir no sentido de responder a
necessidade que, quase uma década antes, De Mauro assinalava.

Principal impulsionador dos grandes estudos realizados sobre a difusdo do
italiano no mundo, o MNE tem afirmado desta forma a sua determinacdo em concertar a
sua accao politica com uma analise cuidada e rigorosa das condigdes da difusdo da
lingua, em particular, da constante interac¢do entre a afirmacgdo do italiano enquanto
lingua de cultura e as amplas oportunidades que mais recentemente se abriram: a de
lingua funcional em algumas areas do mundo, em estreita relagdo com o processo de
expansao internacional que a economia italiana vive.

Em sintese, segundo o MNE Italiano, a promocao do italiano faz-se no espago de
equilibrio entre o facto de o italiano nao poder ser considerado uma lingua veicular, mas
também ndo poder ser relegado a lingua de memoria. Em sintonia com as conclusdes do
ultimo grande estudo que comissionou — ltaliano 2000 —, a actuagdo do MNE pretende
preservar e fomentar a diversidade no universo de ensino do italiano: diversidade na
oferta formativa que contemple todas as fungdes da lingua italiana, diversidade de
agentes operantes na difusdo da lingua, e diversidade na investigacao cientifica, capaz
de produzir propostas variadas e adequadas as diversas situagdes em que o italiano €
difundido, de acordo com a convic¢do de que qualquer visdo reducionista impediria o

desenvolvimento da presenca italiana in loco, e de que qualquer intervengdo destinada a
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reduzir a pluralidade de linhas de investigacao e de propostas de intervencao limitaria as

possibilidades de expansdo do italiano (De Mauro, 2002: 41-42).

3.2.3. A rede de ensino da lingua italiana no mundo

O ensino da lingua italiana no mundo, ambito para o qual tém competéncias 4
dos 6 Departamentos da Direc¢do para a Promocao da Cultura e da Lingua Italiana
conforme ilustrado na imagem 4°°, ¢ feito através de diversas formas e em parceria com
as diversas instituicoes que compdem a rede de ensino do italiano no mundo. O
objectivo daquela Direccao ¢ assegurar a oferta de formacao linguistica, e programar a
rede existente de forma coordenada e ndo casual, atendendo a critérios geograficos e
contextos linguisticos, articulando-a hierarquicamente e em rede.

Desta rede fazem parte i) os Institutos Italianos de Cultura (IIC) no mundo; ii) os
leitorados e catedras italianas em universidades estrangeiras, com leitores do MNE (di
ruolo), ou com leitores seleccionados localmente e subvencionados pelo MNE; iii) a
rede de escolas italianas no estrangeiro, ou secc¢des italianas em escolas estrangeiras
com apoio do MNE; e iv) a rede da Societa Dante Alighieri, organizagdo nao lucrativa
de utilidade social para a promocdo da lingua e cultura italiana no mundo, com uma

vastissima cobertura mundial.

Os agentes de primeira linha na promogao externa da lingua e cultura italiana
sdo os Institutos Italianos de Cultura, instrumento destacado do MNE, geridos nos seus
multiplos aspectos pela Direc¢do para a Promogio da Cultura e da Lingua Italiana®.

Os 89 Institutos Italianos de Cultura presentes no mundo tém como missdo, a
semelhan¢a de outros Institutos de Cultura nacionais“, promover a lingua, a cultura

italiana, e a cooperagdo cultural no/com o pais em que se localizam, apoiando a

> Para o elenco dos Departamentos e competéncias especificas, vide:
http://www.esteri.it/MAE/IT/Ministero/Struttura/DGPromozioneSistemaPaese/, acedido a 30/6/2011.

5 Os dados referentes ao ensino do italiano pelos Institutos Italianos de Cultura reportam informagio
actualizada em 2008, acedida em:

http://www.esteri.it/ MAE/IT/Politica_Estera/Cultura/PromozioneLingualtaliana/CorsiLinguaCulturaltalia
na/CorsiPressollC.htm, a 3/7/2011.

61 Como o Instituto Camdes, o Instituto Cervantes, o British Council, a Fondation Alliance frangaise, ou o
Goethe-Institut, todos membros da Rede EUNIC - European Union of National Institutes for Culture,
fundada em 2006 e actualmente com 30 membros de 25 Estados-membros europeus, e presidida em
2011/2012 pelo Instituto Camdes (http://www.eunic-online.eu).
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actividade desenvolvida pelas Embaixadas e Consulados. Funcionando como ponte
entre a cultura/agentes culturais italianos, e os cidaddos dos paises em que se localizam,
e ponto de referéncia para as colectividades italianas no estrangeiro, desenvolvem
importantes actividades e iniciativas de promog¢ao da lingua e cultura italiana nas suas
variadas expressoes.

A sua maioria poe a disposi¢ao dos cidaddos cursos de lingua e cultura italiana.
A linha de tendéncia das inscrigdes exprime um crescimento importante do interesse
pela lingua italiana: as inscrigdes nos cursos de lingua e cultura italiana eram, em 2007,
mais de 78 mil, das quais quase 40 mil na Europa. O significativo aumento do nimero
de inscritos entre 2000 e 2007 foi sobretudo impulsionado pelo aumento da procura no
continente americano e asiatico, ja que na Europa este nimero se manteve constante.

Nos ultimos anos os IIC diversificaram a oferta formativa de cursos para adultos.
A maior parte dos IIC oferece, além de cursos de lingua, cursos de conversacdo e de
literatura. Alguns IIC oferecem também cursos de italiano comercial, cursos para
criangas e cursos de preparacdo para os exames oficiais. Oferecem ainda cursos
especificos para classes profissionais (enfermeiros, bancarios, militares, arquitectos), e
cursos ligados a gastronomia (cozinha, introducdo ao vinho italiano), a mdusica

(introducdo a opera italiana, a cangdo italiana), ao cinema e aos meios de comunicagao.

O ensino do italiano a nivel universitario conta também com a rede de leitorados
e catedras italianas geridas ou subvencionadas pelo MNE®.

Segundo Alessandro Carrera (2002), a fungdo de Leitor italiano € provavelmente
tdo antiga quanto os Institutos de Cultura Italiana no Estrangeiro (criados por legislacao
de 1926, e posteriormente transformados em Institutos Italianos de Cultura,
denominacdo que tém actualmente). O estatuto do Leitor foi assim sempre algo
indefinido: em alguns casos era um dependente do Instituto que ensinava lingua e
literatura nas universidades locais, noutros era um professor do quadro do ensino
publico italiano enviado e pago pelo Ministério dos Negdcios Estrangeiros, noutros
ainda, eram as universidades locais a garantir o seu pagamento. Esta indefini¢do, com

origem numa legislagdo muito pouco clara, estd hoje em parte colmatada. Até aos anos

62 0s dados referentes ao ensino do italiano nos leitorados e catedras italianas no estrangeiro reportam
informag@o actualizada em 2011, acedida em:
http://www.esteri.it/MAE/IT/Politica_Estera/Cultura/PromozioneLingualtaliana/LettoratiUniStraniere.ht
m, a 3/7/2011.
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80 a figura do Leitor era rara (em 1974 o nimero de leitores em universidades
estrangeiras ndo ultrapassava 30), mas um rapido crescimento levou a que em 2001 este
numero chegasse aos 250. A tendéncia desde entdo tem sido a diminui¢do deste nimero,
como adiante veremos.

A semelhanca do sistema portugués, a figura do Leitor é uma das mais
importantes e delicadas para a difusdo da lingua e cultura no mundo, e sem duvida a
mais importante no ensino de nivel superior e universitario: ¢ a “(...) di un vero e
proprio collaboratore culturale, di addetto linguistico e docente di primaria importanza
non solo per la diffusione della cultura italiana, ma anche per 1’evoluzione
dell’italianistica all’estero.” (Panaccione, 1997) Trabalhando em estreita colaboragdo
com os docentes de italiano da universidade estrangeira, ¢ sob a dependéncia do
Consulado ou Embaixada em causa, o Leitor deve garantir a gestdo das actividades
didacticas que lhe sdo atribuidas (cursos e preparacdo dos materais didacticos,
seminarios, tutoragem de estudantes), a colaboracdo estreita com os Institutos Italianos
de Cultura, e os contactos com outros docentes, escolas, ou institui¢des culturais locais
no sentido de apoiar a realizacdo de acordos ou projectos comunitarios ou bilaterais,
determinantes para uma real difusdo cultural e linguistica.

De acordo com a normativa italiana, pode ser destacado para o estrangeiro,
mediante concurso do MNE, apenas o pessoal docente ja com contrato de trabalho sem
termo no sector publico, ergo a denominacdo Lettore di Ruolo (“do quadro”,
“efectivo”). Um segundo procedimento prevé a selec¢do do Leitor directamente pelas
universidades estrangeiras através de um concurso local. Neste caso, o MNE dispde de
fundos, atribuidos anualmente, destinados a apoiar as universidades estrangeiras na
criagdo e manutencdo de catedras de linguas italiana — onde ndo opere um Lettore di
Ruolo — para apoio ao custo do Leitor contratado localmente.

Segundo dados de 2011, a rede do MNE ¢ composta por 418 Leitores
universitarios, dos quais 263 sao Lettori di Ruolo (presentes em 90 paises), e 141 sdo
Leitores contratados localmente, através de uma subvencdo do MNE as universidades.

O grafico seguinte representa o peso de cada macro-area geografica no nimero
total de estudantes (58.650) abrangido pelos apoios (quer Lettori di Ruolo, quer Leitores

com contrato local) do MNE Italiano.
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Grafico 1: Reparti¢do do numero total de estudantes de lingua italiana (58.650) abrangido pelos apoios do

MNE Italiano por macro-area geografica.

Mediterraneo, Africa Subsaariana
Médio Oriente 1.588

5.750 '\

Asia, Oceania
7.400
Europa
Américas 32.400
11.400

Fonte: http://www.esteri.it/MAE/IT/Politica_Estera/Cultura/PromozioneLingualtaliana/LettoratiUniStraniere.htm

E também na Europa que ¢ activado o maior nimero de cursos (1.138 de um
total de 1.770 cursos no mundo), ¢ onde esta destacada a maioria dos Lettori di Ruolo:
154 (59%) na Europa, 45 (17%) nas Américas, 33 (13%) na Asia/Oceania, 25 (10%) no
Mediterraneo e Médio Oriente, ¢ 6 (2%) na Africa subsaariana.

A tabela abaixo mostra — para cada uma das macro-areas acima referidas — os
quatro paises onde a presen¢a de Lettori di Ruolo ¢ mais forte. A distribui¢ao destes
Leitores por pais — considerado o respectivo racio da macro-area — ¢ um bom indicador

dos paises onde sdo maiores os ptblicos da lingua italiana®.

Tabela 13: Lettori di Ruolo por macroarea e pais (intervalo entre 1998 e 2006).

ASIA, MEDITER-
. OCEANIA, RANEO E AFRICA

EUROPA AMERICAS PACIFICO E MEDIO SUB-SAARIANA

ANTARTICA ORIENTE
Alemanha 22| | Argentina 10| | Australia 10| | Egipto 5 | Camardes 1
Franca 18| | EUA 9| | China 9| |Jordania 3 | Eritreia 1
Gra-Bretanha 14| | Brasil 91| |Japao 3| |Irdo 3 | Etiopia 1
Espanha 13| | Canada 4| |india 2| | Siria 3 | Mogambique 1
Outros” 87| | Outros” 14| |Outros® 8| |Outros? | 11 |Outros® 3
TOTAL 154 | | TOTAL 46| | TOTAL 32| |TOTAL | 25 |TOTAL 7

Fonte: http://www.esteri.it.

5 A ligeira discrepancia entre o numero total de Leitores por 4rea geografica referido no texto, e o
numero referido na tabela, deve-se a discrepancia que se verifica entre as duas fontes consultadas, ambas
acedidas no site oficial do MNE Italiano a 13/7/2011:
http://www.esteri.it/MAE/IT/Politica_Estera/Cultura/PromozioneLingualtaliana/LettoratiUniStraniere.hm
Note-se ainda que a fonte a partir da qual construimos a tabela ndo refere a data da sua actualizagdo;
parece-nos, com base no que ai consta em relagdo a Portugal, que estes dados se referem a uma data entre
1998 e 2006 (os quatro Leitorados que ai sdo atribuidos a Portugal s6 existiram, de facto, entre estes dois
anos).
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A Societd Dante Alighieri®, associa¢do privada fundada por um grupo de
intelectuais em 1889, propunha-se, como claramente enunciado no Art.° 1 dos seus
Estatutos, “tutelare e diffondere la lingua e la cultura italiane nel mondo, ravvivando i
legami spirituali dei connazionali all’estero con la madre patria e alimentando tra gli
stranieri 1’amore e il culto per la civiltd italiana.”® As suas actividades iniciais
centraram-se na institui¢do de cursos de lingua italiana para emigrantes italianos no
estrangeiro, sobretudo nos paises onde se encontravam comunidades italianas de
consideravel dimensdao: na Suica, Bélgica e Franca, onde nasceram os primeiros
Comités da associagdo. Progressivamente, o seu raio de ac¢ao estendeu-se aos paises do
Mediterraneo, a Europa setentrional e oriental, e reforgou-se em Franga. Na véspera do
século XX iniciou-se a expansdo da associacao para fora da Europa, em cidades dos
Estados Unidos da América, mas sobretudo da América do Sul, chegando mais tarde a
Australia e Canada, ao mesmo tempo que nasciam os primeiros Comités nos paises
onde se afirmava a expansdo colonial italiana (Libia). Num primeiro momento, o
Fascismo Italiano impulsionou a forte expansao da associagdo nos paises europeus,

sobretudo na Alemanha e na Austria, assim como nos Estados Unidos:

“(...) I'immagine inizialmente positiva ¢ moderna che il Fascismo dava al
Paese contribui anche alla diffusione di un atteggiamento “filo-italiano” in molti Paesi
del mondo, soprattutto negli Stati Uniti, in cui abbondante era la presenza dei nostri

emigrati, con la conseguente formazione di un gran numero di Comitati (...)”®

E também neste periodo que a associa¢do se expande ao Extremo Oriente, a
Oceania, e a Africa (em especial nos paises onde Italia do seu dominio colonial: Etidpia

e Eritreia). Mas esta consonancia entre a associacdo e o regime Fascista ndo duraria:

“In seguito, tuttavia, il regime fascista relegdo la “Dante” a un ruolo di

minoranza, ritenendo di dover svolgere in prima persona le attivita di divulgazione

54 A historia, estatutos e dados relativos a rede da Societd Dante Alighieri no mundo fazem referéncia ao
site oficial da associagdo: http://www.ladante.it/, acedido em 16/8/2011.

% Estatutos da Societa Dante Alighieri: http://www.ladante.it/.

5 http://www.ladante.it/.
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della cultura italiana, che in quell’epoca coincidevano ormai con obiettivi di

propaganda politica.”®’

Em funcao disto, em muitos paises as actividades culturais geralmente realizadas
pela Dante Alighieri passaram para a administragdo dos Fasci no estrangeiro, ou dos
Institutos Italianos de Cultura locais, dando seguimento ao acordo entre 0 MNE Italiano
e a Sede Central da associagdo, segundo o qual, onde funcionassem, em plena
actividade, Institutos Italianos de Cultura, os Comités da Dante Alighieri deveriam ser
dissolvidos. Como consequéncia, verificou-se uma contrac¢ao do nimero de Comités
activos no mundo.

No Poés-Guerra a associagdo viveu um novo periodo de expansdo e
reorganizagao dos seus Comités no estrangeiro. Casos de excepc¢ao foram o dos Estados
Unidos, onde muitos Comités foram encerrados depois de, em 1947, a Dante Alighieri
ter sido inserida na lista das “associagdes subversivas” gerando uma desconfianga
generalizada que so6 viria a ser superada em 1961; ¢ o do Brasil, nos anos 50, devido a
proibicdo da existéncia de sociedades estrangeiras. Mais recentemente (anos 70/80),
verificou-se na Argentina, e em geral, na América do Sul, uma grande expansdo dos
seus Comités.

De 1973 e 1988, o reconhecimento da importancia da missao da Dante Alighieri,
e o fortalecimento da sua colaboragdo com outras associa¢des culturais no estrangeiro
levou a criagdo de um Comité interministerial permanente de coordenacdo e
acompanhamento da actividade da associagdo e programagdo de iniciativas em
colaboracao com outras entidades. Em 1990 a Dante foi incluida na Comissao Nacional
para a Promogio da Cultura Italiana no Estrangeiro®; e desde 2004, tem estatuto de
ONLUS (Organizzazione non lucrativa di utilita sociale).

A missdo origindria de promogao da lingua e cultura italiana € hoje concretizada
através de variadas formas: promocdao de eventos culturais, atribui¢do de bolsas de
estudo, ou apoios a outras instituicdes, como escolas e bibliotecas (300 no mundo),

além da sua actividade originaria: a realizag¢@o de cursos de lingua e cultura italiana.

7 Ibid.

% Comissdo instituida em 1990 (Lei 22/12/1990, n. 401) presidida pelo Ministro dos Negocios
Estrangeiros ou por um Sub-secretario delegado, composta por 26 membros que incluem personalidades
ligadas a cultura ou Entidades e Instituigdes publicas. Tem como missdo a elaboracdo de propostas e
pareceres em matéria de promogédo e cooperagdo cultural, incluindo questdes relacionadas com a difusdo
da lingua.
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Com mais de 500 Comités, dos quais 423 no estrangeiro, em mais de 60 paises,
a Societa Dante Alighieri realiza cerca de 5.900 cursos de lingua e cultura, em que estdo
inscritos para mais de 200 mil socios estudantes.

Financiada pelo Estado Italiano, a Societa Dante Alighieri ¢ hoje um dos eixos
fundamentais por onde se desenvolve a missdao de promog¢ao da lingua e cultura italiana

no mundo.

A Direcgdo para a Promog¢ao da Cultura e da Lingua Italiana tem competéncias
na gestdo desta rede (Institutos Italianos de Cultura, Leitorados e escolas/sec¢des
italianas no estrangeiro). Além da gestdo do corpo docente (seleccdo, formagdo e
actualiza¢do dos conhecimentos dos docentes), organizagdo e financiamento da rede, é
também responsavel pela gestdo de um conjunto de areas relacionadas com a promog¢ao
da lingua: a difusdo de material editorial, didactico e audiovisual; as comissdes de
exame; as bolsas de estudo a favor de cidaddos estrangeiros; os intercambios s6cio-
culturais para jovens; a certificagdo de competéncias na lingua italiana; as relagdes com
a Comissdo para a Promocdo da Cultura Italiana no Estrangeiro; a coordenacdo da
plataforma da rede EsteriCult®; ou a organizagdo de eventos de grande visibilidade
como a Semana da Lingua Italiana no Mundo.

A promocdao e o financiamento das diversas formas de cooperacdo sao
determinados pelos acordos e protocolos executivos bilaterais que o MNE, em
concertacdo com a rede diplomatico-consular e com os Institutos, estabelece com os

paises parceiros.

% Esteri Cult ¢ uma plataforma virtual que possibilita 0 encontro entre Institui¢des e interessados na
promocdo da cultura e da lingua italiana. Foi criada e ¢ coordenada pelo Ministério dos Negocios
Estrangeiros — Direc¢do Geral para a Promogdo e a Cooperagdo Cultural, com a colaboracdo Ministero
per i Beni e le Attivita Culturali, o Ministero dell’Universita e della Ricerca e das Institui¢des que fazem
parte da Comiss@o Nacional de Cultura: a RAI, o CNR, a Societa Dante Alighieri, as Universidades para
Estrangeiros de Perugia e Siena, a Conferenza dei Rettori delle Universita Italiane e a rede dos Institutos
de Cultura e das Embaixadas (http://www.estericult.it/duepuntozero/).
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3.3. O estudo da lingua italiana no mundo

3.3.1. Os dados da década de 70

No final da década de 70 o MNE Italiano deu inicio a realiza¢do de uma série de
investigacdes sobre o estudo do italiano como Lingua Segunda e Estrangeira no mundo,
procurando definir as condigdes e o destino da sua difusdo. Através de um grande
recenseamento as instituigdes operantes no campo da lingua no mundo — Institutos
Italianos de Cultura, leitorados em institui¢des de ensino, cursos de italiano da Societa
Dante Alighieri e instituicdes privadas — o primeiro grande estudo quantitativo realizado
em 1979 revelou que cerca de 689 mil pessoas estudavam a lingua italiana no
estrangeiro .

Uma posterior investigacdo do MNE comissionada ao Istituto della Enciclopedia
Italiana, concluida em 1986, calculava que 1,2 milhdes de pessoas estudavam italiano
no mundo, numero em franco crescimento, ja que no ano de 1988-89 uma investigacao
da Fondazione Agnelli revelava que atingia um milhdo o nimero daqueles que
estudavam a lingua italiana, no conjunto de paises que incluia a Francga, Reino Unido,
Alemanha, Espanha, Canadda, Estados Unidos, Argentina, Brasil e Australia’".

Conforme assinala Bettoni (1993: 411-460), alguns dos dados resultantes do
estudo da Fondazione Agnelli merecem especial atencdo. Estes revelaram uma especial
vitalidade do ensino do italiano como lingua estrangeira nos Estados Unidos e Australia
(ligada a forte emigragdo ocorrida). Na Europa ¢ de sublinhar o caso da Franca, onde na
escola secundaria o italiano era estudado por 2,3% dos alunos, encontrando-se assim no
quarto lugar depois do inglés, do francés como lingua estrangeira e do espanhol; e da

Alemanha, onde 11% dos adultos que frequentavam as Universidades Populares’* (170

7 Ministero degli Affari Esteri, Direzione per la Cooperazione Culturale, Scientifica e Tecnica (1979) Lo
studio dell’italiano all’estero, Roma.

"' O nimero de um milhio de estudantes é aproximativo por defeito: sio muito parciais os niimeros das
instituicdes ndo escolares (como a Societa Dante Alighieri, os Institutos Italianos de Cultura, as
universidades populares e as varias organizag¢des privadas). Cfr. Fondazione Giovanni Agnelli (1992),
L’insegnamento della lingua italiana all’estero, Torino.

7 Institui¢des vocacionadas para a educagio de adultos, muito comuns nos paises nordicos e de lingua
alema, e existentes também nos Estados Unidos. Seguem o modelo da primeira Universidade Popular,
criada pelo dinamarqués Nikolaj Grudtvig (1783-1872) — que d4 nome ao Programa da Unido Europeia
LifeLong Learning Grundtvig — pioneiro na educagdo de adultos. A sua missdo de “educagdo popular”,
inspirada nos principios da Revolugdo Francesa, deu origem a um modelo de ensino “informal”, sob a
ideia de uma “educagdo para a vida”, com formagao intelectual e pratica, e uma abordagem global do
individuo, que oferece uma grande variedade de areas de estudo, sem avaliagdo final e sem concedimento
de diplomas, destinado & populagéo cujo acesso as universidades esta vedado, por motivos econémicos ou
outros.
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mil) estudavam italiano. Além dos dados recolhidos pelo referido estudo, devem ainda
ser referidas as situagdes dos Paises Baixos, da Escandindvia e da Europa de Leste, com
uma longa e consolidada tradi¢do de ensino da lingua italiana; da Somalia, caso impar,
onde finda a colonizagdo, Italia continuou a gerir o sistema de ensino, juntamente com a
Inglaterra; dos paises balcanicos; e dos paises da zona Mediterranea ligados a Italia por
relacdes culturais e comerciais em alguns casos com uma tradicdo secular, como ¢ o
caso de Malta.

Com base nos primeiros dados quantitativos de 1979, o MNE comissionou, no
mesmo ano, ao Istituto della Enciclopedia Italiana uma extensa investigagdo as
motivagdes do estudo do italiano no mundo’ realizada através da distribui¢do de um
questionario a ser preenchido pelos proprios estudantes, nas diversas areas geograficas.
As principais motivagdes eram agrupadas em trés sectores: motivagdes de estudo, de
trabalho, e de enriquecimento da cultura pessoal. Dois ter¢os dos indagados, em igual
medida, indicaram como principais as exigéncias de cultura pessoal e de estudo. A
idéntica conclusdo chegou também o referido estudo da Fondazione Agnelli relativo ao
ano 1988-89: era fortemente prevalente a procura da lingua italiana como lingua de
cultura. E se se considerar, como Malgarini (1994), que no ambito das motivacdes
“genericamente culturais” se incluem as de quem estuda o italiano para aceder a
universidades italianas, quer para a frequéncia de um curso completo, quer de apenas
um ano académico, quer de cursos de especializagdo, sobretudo em arqueologia e
historia de arte, ou de estudos musicais no Conservatorio, o peso das motivagdes
“culturais” torna-se ainda mais relevante: “(...) la stragrande maggioranza degli
stranieri che studiava I’italiano era spinto da una motivazione genericamente culturale.
I1 principale, se non quasi esclusivo, fattore di attrazione era il legame fra la nostra
lingua e una tradizione intellettuale alta: la letteratura, 1’arte, la musica ecc.” (De
Mauro, 2002: 5).

Em conclusao, a investigagdo conduzida pelo Istituto della Enciclopedia Italiana
indiciava quatro pontos de forg¢a da lingua italiana no mundo (Baldelli, 1989 apud
Bettoni, 1993: 456):

i) como grande lingua de cultura;

ii) como lingua de um pais de grande actividade turistica;

iii) como lingua ligada a grandes comunidades de origem italiana;

7 Os resultados desta investigagdo foram num primeiro momento (1981) publicados pelo MNE, e
posteriormente apresentados em Baldelli (dir.) (1987), La lingua italiana nel mondo: Indagine sulle
motivazioni allo studio dell’italiano, Roma.
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iv) e como lingua de um pais de notavel expansao econdmica.

Aclarada a relagdo do turismo e da expansdo econdmica com a questdo da
imagem e for¢a da cultura italiana, resta apenas referir o caso do estudo da lingua
italiana pelas comunidades de origem italiana (ponto iii)’*. Dos 26 milhdes de italianos
que emigraram entre 1876 ¢ 1976, 17 milhdes ndo retornaram a Italia, e ainda que na
maioria dos casos o italiano ndo tenha sido conservado”, o fendmeno migratorio
sempre influenciou a procura da lingua italiana no estrangeiro: o estudo de 1979
revelava que 40% de quem estudava italiano tinha pelo menos um familiar de lingua
materna italiana, ou um parente que sabia italiano. Nao obstante, na analise dos paises
de lingua inglesa (Vignuzzi, 1986 apud Bettoni, 1993: 456), entre os quais a emigragao
italiana ¢ mais numerosa, verifica-se que o estudo do italiano pelas comunidades de
origem italiana estd também ligado a sua imagem de lingua de grande cultura, e que as

motivagdes afectivas complementam, mais do que substituem, aquelas culturais.

3.3.2. Resultados da investigacéo Italiano 2000

O mais recente estudo da difusdo do italiano no mundo, Italiano 2000,
comissionado a Universidade de Roma La Sapienza pelo Ministério dos Negocios
Estrangeiros Italiano’®, procurou, na linha dos estudos iniciados no final da década de
70, actualizar o conhecimento das condi¢des da difusdo do italiano no mundo, em
especial, num momento em que “(...) le spinte alla planetarizzazione dei processi
economici e sociali hanno profonde conseguenze anche sul piano culturale e percio
linguistico, determinando le condizioni di possibilita per la sopravvivenza stessa delle
lingue e delle civilta ad esse connesse.” (De Mauro, 2002: 3).

O maior impulso para a sua realizagdo foi dado por uma série de indicios ndo

sistematizados que nos anos antecedentes apontavam para uma forte mudanga estrutural

™ Nao se justifica, aqui, aprofundar a relago lingua — comunidades italianas, porquanto o nosso trabalho
se centra no estudo do italiano como lingua estrangeira. Limitamo-nos por isso a uma breve referéncia a
esta dimensao.

> Aquilo a que Baldelli (1989:67) chamou de “um grande naufragio”, ou seja, o abandono da lingua
italiana pela grande maioria dos 17 milhdes de emigrantes italianos, resultante de um conjunto de
factores: de um lado, a alta taxa de analfabetismo dos primeiros emigrantes e o uso prevalente do seu
dialecto regional acompanhado por uma competéncia muito variavel e frequentemente limitada da lingua
italiana; e de outro, as forgas e vantagens reais ou percepcionadas do modelo linguistico alternativo,
facilitador da integragdo, amplamente difundido na escola, administragdo e nos media, ¢ ao qual os
emigrantes — sobretudo se em situagdo de subordinagdo econdmica e social — atribuem maior prestigio.

7 De Mauro (2001), Italiano 2000. Indagine sulle Motivazione e sui Pubblici dell’italiano diffuso tra
stranieri. Disponivel em: http://www.iic-colonia.de/italiano-2000/, acedido a 14/06/2011.
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nas caracteristicas dos publicos e das motivagdes do estudo da lingua italiana, assim
como das fungdes para que esta ¢ ensinada e aprendida no mundo.

O seu principal instrumento foi um questionario enviado aos Institutos Italianos
de Cultura”’ (as suas principais fontes de informacdo e também os seus principais
destinatarios), com o objectivo de recolher dados acerca das caracteristicas, motivagdes
e necessidades de formagdo dos publicos do Italiano L2, e da oferta formativa existente.
Os primeiros resultados quantitativos revelaram um aumento de 38,2% (em relagdo a
1995) no nimero de estudantes dos cursos de italiano organizados pelos IIC (33 mil
estudantes em 1995 para cerca de 46 mil em 2000; um aumento real de 13 mil alunos).

Este forte aumento reflecte a expansdo do italiano na Asia (sobretudo no Japdo)
e na América latina (sobretudo no México). O nimero de alunos aumentou também em
alguns pontos do Médio Oriente, na Australia e em muitos paises europeus. Entre as
areas onde a procura da lingua italiana ndo cresce estdo alguns paises na América
Latina, sobretudo devido a situagdes de crise socioecondmica (de outra forma nao se
explica a diminuicdo da procura do italiano em areas onde presenga de comunidades
italianas ¢ muito forte). Por fim, Africa é o tnico continente onde, globalmente,
diminuiu o niimero de estudantes de italiano (vide grafico abaixo). Acompanhado este
aumento geral, verifica-se também um aumento generalizado dos cursos e, ainda que

menos acentuado, um aumento geral do nimero de docentes.

Grafico 2: Estudantes inscritos nos Institutos Italianos de Cultura por macro-area (1995-2000).
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Fonte: De Mauro, 2002: 11.

7 Ao contrario dos estudos precedentes, este estudo elegeu como informantes sujeitos considerados
testemunhas privilegiadas do estado do italiano no mundo; ndo se tratam por isso de dados directos, como
aqueles, por exemplo, de Baldelli (1987), mas de informa¢des mediadas pelas testemunhas privilegiadas
que as recolheram e organizaram posteriormente no esquema proposto pelo questionario. Por este motivo
o tratamento estatistico dos resultados tem sobretudo o objectivo de indicar linhas de tendéncia.
Responderam ao questionario 63 dos 90 Institutos Italianos de Cultura no mundo.
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O crescimento geral que se verifica na maioria destas areas esconde alguns casos
de grande redugdo do niimero de alunos, mesmo em zonas onde ¢ forte a presenga de
comunidades italianas, e onde as condig¢des socioecondmicas sdo favordveis a procura
de formacao linguistica, demonstrando por um lado, que os factores socioecondmicos
nao sdo determinantes, e por outro, que ¢ decisiva a qualidade da oferta formativa, tanto

mais num ambiente de concorréncia com outras linguas.

Vejam-se entdo, em detalhe, as hipoteses de partida e conclusdes deste estudo.

A primeira hipotese considerada foi a da passagem do italiano como lingua de
cultura para o italiano com novos factores de atrac¢cao. Como referido, sinais anteriores
indiciavam que estava em curso uma alteracdo progressiva dos publicos e das suas
motivagdes: “(...) sostanzialmente, da un pubblico genericamente interessato alla
dimensione culturale dell’italiano si passa a una molteplicita di bisogni formativi e a
una nuova spendibilita sociale della competenza in italiano L2.” (Ibid. 5) Isto nao
significa o abandono das razdes que tradicionalmente motivaram os estrangeiros a
aprender italiano, mas uma ampliacdo da gama de motivos: “Si ¢ passati da una
situazione indifferenziata che vedeva la presenza pressoché esclusiva di un’unica
motivazione, di tipo generalmente culturale, a una contrassegnata strutturalmente dalla

pluralita delle ragioni al contatto.” (Ibid. 13)

Os resultados gerais do questionario’® revelam que a primeira motivagdo de
quem estuda italiano esté relacionada com o “tempo livre”, com 32,8% das respostas; ¢
assim reconfirmado o interesse genericamente cultural como o mais so6lido factor que
motiva o contacto com a lingua. Mas ndo € o Gnico: seguem-se os “motivos pessoais”,
assinalados em 25,8% dos casos. No terceiro lugar surge o “trabalho” assinalado em
22,4% dos casos; e em ultimo lugar, entre as primeiras escolhas, surge a motivagdo
relacionada com o “estudo” com 19%.

A andlise das respostas “tempo livre” reconfirma a ligagdo entre a lingua ¢ a

tradi¢do intelectual: na grande maioria dos casos (71%) as razdes culturais sdo um

™ O questionario Italiano 2000 incluia uma questdo especificamente destinada a conhecer as motivagdes
do estudo da lingua italiana. Era pedido ao inquirido que ordenasse por ordem de prioridade, num
primeiro momento, quatro macro-agrupamentos de motivagdes: “tempo livre”, “estudo”, “trabalho” e
“razdes pessoais”. Posteriormente era pedido ao inquirido que identificasse as categorias em que cada um
destes macro-agrumentos se desagregava com 3 graus de importancia. Assim, todos os dados por nos
referidos fazem referéncia aos motivos indicados pelos inquiridos como “mais importante”.
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factor muito importante para o estudo do italiano, seguidas pelo turismo (57,7%) e por
outros aspectos da sociedade italiana contemporanea (43,3%)”.

Na categoria “trabalho”, a principal motivacdo ¢ a possibilidade de trabalhar
com empresas italianas (84,3%), seguida da intencdo de progredir no proprio local de
trabalho (43,8%), e da intencdo de encontrar trabalho em Italia (34,7%), trés motivagdes
ligadas ao sistema econdmico-produtivo. Mais distantes encontram-se os ambitos do
trabalho directamente relacionados com a lingua: o campo da traducdo (23,9%) e do
ensino (15,2%). Este ultimo dado afigura-se preocupante para os autores do estudo,
porquanto assinala um estado de sofrimento nas saidas profissionais ¢ uma limitada
atractividade do ensino, factores de risco para o italiano.

Entre as motivagdes de “estudo”, prevalece a intengdo de prosseguir estudos em
Italia (66%), seguida, com muito menor expressdo, pela intencdo de participar em
programas de mobilidade europeus (24,6%). Ambas as respostas alertam para a
importancia de que se reveste, hoje, a internacionalizacdo dos sistemas de ensino. Com
relativamente pouca expressao (14,3%), surge ainda como motivagdo mais importante
para o estudo do italiano este fazer parte do plano de estudos obrigatério do sistema de
ensino local. De facto, em 77,4% das zonas onde operam os Institutos Italianos de
Cultura, ¢ possivel estudar italiano nos sistemas escolares locais, num ou vérios ciclos
do sistema (escola bésica até¢ a universidade). A inser¢do do italiano nos curricula
escolares locais ¢, segundo os autores do estudo, um objectivo decisivo para o aumento
da presenga do italiano entre estrangeiros.

No que respeita @ mobilidade estudantil, os autores assinalam a surpreendente
resposta de metade dos inquiridos europeus, para quem o estudo do italiano ndo ¢
importante para a participacdo em programas de mobilidade em Italia. Esta resposta,
considerada um sinal de perigo para o destino internacional da lingua italiana, esta
relacionada com um factor estrutural: ao contrario dos parceiros europeus, Italia ndo
exige aos estudantes em mobilidade em Itdlia uma prévia competéncia de italiano

suficiente para gerir a comunica¢do no ambito universitario. E acrescentam:

“La cosa ¢ tanto piu grave in quanto ¢ appoggiata sulla giustificazione che si
tratta di cittadini europei per i quali vale la liberta di movimento e di studio:
ovviamente, si confondono piani diversi, essendo la capacita di comunicare, in realta,

la condizione di possibilita per la reale mobilita.” (Ibid. 18)

7 Recorde-se, de acordo com o referido na nota anterior, que o questionario permitia a atribuigdo de a
mesma classificagdo “mais importante” a varias respostas da mesma questao; por este motivo a soma das
percentagens referidas podera ser superior a 100%.
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A segunda hipotese estudada pelo Italiano 2000 foi a alteracdo das fungdes para
que o italiano ¢ aprendido, natural consequéncia da ja referida mudanga na composicao
dos publicos e das suas motiva¢des. Concluiu-se a existéncia de uma ampla gama de
uso social do italiano para os estrangeiros (Ibid. 41), para quem o seu dominio pode
ser:

i) um investimento cultural, via para um contacto directo com a cultura italiana;

ii) um investimento formativo, para prosseguir a formagao no sistema de ensino
italiano (pense-se nos programas de mobilidade europeus);

iii) um investimento econdmico, para trabalhar com a lingua italiana;

iv) um investimento como lingua de comunicacdo, podendo nalguns casos
tornar-se uma concorrente das outras linguas de difusdo internacional. Deste ponto de
vista sdo precisamente os processos de trocas econdmicas a dar uma base consistente
para essa fungdo; pense-se no turismo italiano no mundo ou nas trocas econdémicas entre
estrangeiros e operadores italianos.

Parece-nos ainda decisivo o peso que as comunidades italianas t€ém na difusdo da
lingua: os “motivos pessoais” sdo referidos como o primeiro e mais importante motivo
do estudo da lingua italiana em 28,5% das respostas, mostrando o peso dos elos
afectivos — naturalmente em combinagdo com outros factores secundarios — no
investimento numa formagao linguistica especializada e estruturada institucionalmente.

A terceira e ultima hipotese investigada diz respeito a forma como a
transformagdo da imagem de Italia influi na difusdo da lingua, e como esta ultima esta
cada vez mais ligada a um conjunto de novos valores fundados na cultura secular
italiana:

“Negli ultimi decenni ¢ mutata anche I’immagine del nostro paese diffusa fra
gli stranieri. Ai valori tradizionali del legame fra la lingua italiana e una tradizione
intellettuale capace di creare un’identita artistico-culturale assolutamente eccezionale
si sono aggiunti nuovi valori che si fondano, comunque, sul patrimonio sedimentatosi

nei secoli: la creativita artistica che si manifesta nelle nuove forme delle produzioni

industriali; la capacita produttiva del nostro paese; lo stile di vita.” (Ibid. 6)

E também no campo da “imagem” que o sucesso da difusdo internacional das
linguas se “joga”: os pontos fortes da lingua italiana no mundo sdo representados por
um tridngulo que liga o seu valor cultural, pela forca da cultura italiana de épocas
passadas, e pela for¢a actual de todas as manifestagdes culturais que dao vida ao

chamado “estilo de vida” italiano; o seu valor social, pela spendibilita, ou valor
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comunicativo que a lingua italiana assume em alguns contextos; € o seu valor
econoémico, pela forga da producdo, e em geral, da economia italiana. Como referido
acima, estes trés ambitos — cultural, social, econémico — sdo potenciados pela difusdo da

lingua, e, simultaneamente, potenciadores desta mesma difusao.

76



4. RELACAO BILATERAL PORTUGAL-ITALIA NO DOMINIO DO ENSINO
DAS LINGUAS

4.1. O Acordo de Cooperacédo Cultural e Cientifica entre Portugal e Italia

Os Acordos Culturais s3o convengdes internacionais que enquadram
juridicamente os intercambios culturais entre os paises. Conforme defendido por
Marques Guedes (1997), este enquadramento ndo ¢ de forma alguma imprescindivel:
em muitos casos, de facto, as relacdes culturais florescem fora do seu ambito. Ainda
assim, “As celebragdes de Acordos Culturais ndo deixam (...) de constituir marcos
importantes nas relacdes bilaterais; e sdo, decerto, bons indices sintomaticos das
direcgdes e natureza da Diplomacia Cultural de um pais.” (Ibid. 307).

Assim, marco importante da relagdo bilateral entre Portugal e Itilia, um
documento desta natureza pode revelar as orientagdes de politica externa e diplomacia
cultural dos dois paises, revelando também a forma como o ensino das respectivas

linguas se enquadra neste panorama bem mais vasto.

Celebrado em 1977 e valido sem limite de tempo, o Acordo de Cooperagdo
Cultural e Cientifica entre Portugal e Itdlia® define os sectores prioritarios da
cooperacao cultural, artistica, cientifica e técnica entre os dois paises, incluindo a
promocao das respectivas linguas. O objectivo genérico deste tipo de acordos, o 7°
celebrado por Portugal®’, e 0 19° celebrado por Italia® com o grupo dos actuais Estados-
membros da Unido Europeia, ¢ o de promover o conhecimento mutuo e o reforco da

relagdo e cooperagdo entre as partes.

% Decreto n°123/77, assinado em 24/03/1977, e entrado em vigor em 14.07.1980. Versdo portuguesa
disponivel em http://www.gpeari.pt/?Ink=fal10979-998e-46d9-838a-a2d10709327d e www.instituto-
camdes.pt/cultura/acao-cultural-externa/acordos-culturais/; versdo italiana disponivel em
http://itra.esteri.it/itrapgm/Visualizza.asp?ID=45364, acedidos em 17/8/2011.

81 Antes de 1977, Portugal havia j4 assinado Acordos culturais com 7 paises da actual Unido Europeia:
Reino Unido (1954), Bélgica (1955) Republica Federal da Alemanha (1965), Espanha (1970), Franca
(1970), Hungria e Bulgéria (1976) (www.instituto-camdes.pt/cultura/acao-cultural-externa/acordos-
culturais/, acedido a 17/8/2011).

%2 Antes de 1977, Italia havia ja celebrado Acordos culturais com 18 paises da actual Unido Europeia:
Bélgica (1948), Franca (1949), Gri-Bretanha (1951), Holanda (1951), Austria (1952), Grécia (1954),
Espanha (1955), Alemanha (1956), Luxemburgo (1956), Dinamarca (1956), Eslovénia (1960), Hungria
(1965), Malta (1967), Roménia (1967), Bulgaria (1970), Republica Checa e Eslovaquia (os Acordos com
a Republica Checa e Eslovaquia entram no Acordo unico celebrado com a Checoslovaquia em 1971),
Chipre (1973) e Finlandia (1976) (http://itra.esteri.it/itrapgm/, acedido em 17/8/2011)
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Do ponto de vista da Diplomacia Cultural Portuguesa, ¢ interessante notar que,
em termos formais, o Acordo entre Portugal e Itdlia, celebrado em 1977, se enquadra,
segundo a proposta de periodizacdo da assinatura dos Acordos Culturais de Portugal de
Marques Guedes (Ibid.), na fase de “Reforg¢o dos lacos historicos de Portugal” (1977-
80)*. Embora nos pareca que a denominacdo desta fase derive, sobretudo, de um
entendimento de lagos histdricos, como aqueles existentes entre Portugal e os paises
suas ex-colonias com quem Portugal celebrou nesta fase Acordos Culturais, ¢ um facto
que entre Portugal e Itdlia se haviam também ja estabelecido lagos historicos que

justificam o seu pleno enquadramento neste periodo.

Tratando-se de um acordo-quadro, é posteriormente operacionalizado por
programas plurianuais, elaborados e acompanhados por uma comissdo mista de
composicdo paritaria, que reune periodicamente. Esta ainda em vigor o V' Programa de
Cooperacgdo Cultural e Cientifica Luso-Italiano para os anos 2001-2004* celebrado
entre o Instituto Camdes pelo Ministério dos Negocios Estrangeiro Portugués, e a
Direccao Geral para a Promogdo e a Cooperagdo Cultural pelo Ministério dos Negocios
Estrangeiros Italiano. De acordo com as suas Disposi¢des Finais, o acordo mantém-se
valido até a assinatura de sucessivo programa, ainda inexistente. De acordo com o
Relatorio de Actividades do Instituto Camdes referente ao ano de 2010, foram ja
iniciadas as necessarias consultas com os departamentos de Estado competentes com
vista ao inicio da negocia¢do do novo Programa de Cooperacao (IC, 2010: 87).

Analisando simultaneamente os dois documentos referidos, verificamos que
entre os campos de ac¢do enunciados, dois podem ser considerados directamente
vocacionados para a promogao das linguas, i) o ensino da lingua, e ii) a concessdo de
bolsas de estudo e investigagdo. Com impacto na promocdo da lingua, mas ndo

especificamente destinadas a esse fim, estdo também previstas formas de cooperacdo ao

% Segundo esta periodizagdo, a primeira fase da politica cultural externa portuguesa com base na
Assinatura de Acordos de Cooperacdo Cultural, foi a denominada fase “Ocidental” (1954 a 1975),
seguida pela brevissima fase “Leste” (75 e 76). A terceira fase, iniciada em 1977 (que o autor definia, em
1997, ainda em curso) corresponde a uma “Trivializagdo da Politica de Acordos Culturais”. Todavia nos
primeiros anos desta fase (77-80), o autor identifica uma fase de “Refor¢o dos lacos historicos de
Portugal”. Nesta fase entre os anos 77 e 80 “(...) foram assinados 12 Acordos Culturais, 4 dos quais com
PALOPs (a excepgdo foi Mogambique), 2 deles com paises mediterranicos envolvidos com a Unido
Europeia (a Italia e a Grécia), 4 com paises com fortes ligagdes historicas com o nosso (a India, Marrocos,
o Peru e a Venezuela), 1 com o entfo mais rico pais latino-americano (o México) e 1 Gltimo com um pais
europeu ocidental, a Noruega.” (Guedes, 1997: 308)

84 1~ - , ~ . .
Disponivel, na versdo italiana, em

http://www.esteri.it/MAE/IT/Politica_Estera/Cultura/CooperScientificaTecnologica/ProgrammiEsecutivi/
ElencoProtocolliEsecutiviCulturali.htm, acedido em 17/8/2011.
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nivel universitario, cultural, cientifico e tecnologico, ao nivel dos arquivos, bibliotecas,
traducdo e edicdo, e por fim, cooperacao multilateral, sobretudo no ambito da Unido

Europeia.

i) Ensino da lingua

O acordo de 1977 no seu artigo I, o Gnico em que ¢ feita referéncia especifica a
promocdo das linguas, prevé que cada uma das Partes favoreca a criagdo de cadeiras,
leitorados e cursos livres de lingua, literatura e historia da outra Parte nas Universidades
nacionais.

O V Programa executivo, no II capitulo dedicado a “Difusao das linguas e das
culturas”, reafirma o interesse reciproco no ensino das respectivas linguas, em
particular, o interesse de Portugal, através do Instituto Camdes, em “sviluppare strategie
di promozione ed insegnamento della Lingua portoghese in Italia, tramite programmi di
cooperazione con Universita italiane o istituzioni omologhe, strutturati in vari indirizzi,
fra i quali si evidenzia I’istituzione di partenariati con i suddetti Atenei, al fine di creare

Dipartimenti di Portoghese e rafforzare il corpo accademico dei medesimi.”

E fundamentalmente ao nivel universitario, de ambos os lados, que se realiza
esta cooperacgao.

A criagdo, o financiamento, e a analise da estrutura de leitorados existente sao
questdes centrais deste Programa, em linha, alids, com a orientacdo dada pelo Acordo de
1977. Mas outras referéncias sugerem uma diversificacdo das preocupagdes, campos de
ac¢do e perspectivas, sinais de novas estratégias no ensino das linguas.

Em primeiro lugar, a questdo do ensino das linguas nos niveis pré-universitarios.
E declarado o interesse mutuo em alargar o ensino curricular das respectivas linguas e
culturas aos niveis primario e secundario, programa que seria posto em pratica através
dos canais diplomaticos. Portugal afirma a sua disponibilidade para efectuar
experiéncias de sensibiliza¢do a lingua italiana no 1° e 2° ciclos do ensino basico, se e
onde solicitado por Italia, que por sua vez se afirma disponivel para a atribuicdo de
subvengdes para a activacao de catedras de italiano nas escolas secundérias portuguesas
(ponto I.1.2. do V Programa). Estd também previsto que ambas as partes apoiem dois
professores da respectiva lingua a ensinarem na escola secundaria da outra parte, a
frequentarem cursos de Verdo de aperfeicoamento de lingua, literatura, e cultura e/ou
didactica do seu ensino como lingua segunda (ponto 1.5. do V Programa). O

reconhecimento do principio do ensino da lingua italiana nas escolas secundarias
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portuguesas ¢, segundo a Embaixada de Italia em Lisboa, o elemento mais significativo
deste Programa.

Em segundo lugar, verificam-se também preocupacdes relacionadas com a
qualidade do ensino: por um lado, a chamada de atencdo para a existéncia de sistemas
de certificacao dos professores das respectivas linguas que ambos os paises esperam ver
reciprocamente reconhecidos, € por outro, a prestagdo de apoio a leitores e estudantes,
através da disponibilizagdo de materiais didacticos para o ensino/aprendizagem e
difusdo das respectivas linguas e culturas, através das representacdes diplomaticas, no
caso de Italia, e do Instituto Camodes e da sua plataforma digital, no caso de Portugal.
(pontos 2.6, 2.8 € 2.9 do V Programa).

Em terceiro lugar, mas ndo menos relevante, ¢ a ideia de que a promogao das
respectivas linguas e culturas deve também concretizar-se através da utilizacdo dos
recursos europeus existentes para esse fim, nomeadamente, através da Ac¢do “Lingua”

do Programa Comunitario “Socrates”.

ii) Concessao de bolsas de estudo e investigagao

No seu artigo VI, o acordo determina que “Cada Parte Contratante concederd,
anualmente e em regime de reciprocidade, bolsas de estudo e de especializagdo, a fim de
permitir que, no seu territorio, cidaddos da outra Parte iniciem ou prossigam estudos,
trabalhos e investigacdes ou aperfeicoem a sua formacdo artistica, cultural e cientifica.”
Segundo o V Programa executivo, cada pais pode conceder, anualmente, 32
mensalidades a licenciados ou estudantes universitarios da outra parte, para
investigacdo, especializacdo poOs-universitaria, ou cursos de Verdo a realizar-se nas
instituicdes do seu territorio. Apesar de estas bolsas contemplarem o estudo e
investigagdo relacionados com a lingua e literatura, ndo existem restrigdes quanto a area
de estudo ou especializacdo que se destinam a apoiar (pontos 3.1 e 3.3 do V Programa).

Estdo previstas bolsas exclusivamente destinadas ao estudo da lingua em cursos
de Verdo a ter lugar no proprio pais dos cidaddos que se candidatam: Italia atribui a
cidaddos portugueses seis bolsas para cursos de Verdo de lingua italiana no Instituto
Italiano em Portugal, e Portugal atribui a cidaddos italianos uma bolsa para um curso de
Verdo de lingua portuguesa em cada um dos leitorados de portugués nas Universidades

italianas (pontos 3.2 e 3.4 do V Programa).
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4.2. O ensino da lingua italiana em Portugal

Inteiramente dedicado ao tema do ensino do italiano em Portugal, o dossier
tematico do ultimo niimero (ano 2010) da Revista Estudos Italianos em Portugal traga
um amplo retrato da didactica do italiano no sistema de ensino portugués, sobretudo nas
Universidades, enriquecido por uma retrospectiva histérica e uma reflexdo sobre os
caminhos futuros do italiano na realidade portuguesa®. Seguindo os percursos
historicos ai propostos pelos seus diversos autores, tentaremos na primeira parte deste
capitulo tracar um percurso do ensino do italiano em Portugal, indissociavel, em alguns
momentos, do contexto histéorico que o enquadra. De seguida centrar-nos-emos na
actual rede de ensino da lingua italiana em Portugal constituida pelas Universidades
portuguesas ¢ pelos organismos de representacdo de Itdlia em Portugal que oferecem
cursos de lingua italiana. Daremos especial atencdo as quatro instituicdes onde
realizdmos uma pesquisa — através de um inquérito aos estudantes da lingua — com o
objectivo de conhecer os publicos ¢ as motivagdes que levam ao estudo da lingua

italiana em Portugal.

4.2.1. Perspectiva historica

A secular tradicdo que associa a lingua italiana a musica encontra em Portugal
um testemunho exemplar: a mais antiga catedra de lingua italiana de que ha
conhecimento em Portugal data de 1834, integrada na estrutura curricular do projecto
inicial para a criacdo do Conservatério Nacional de Musica em Lisboa (Cfr. Mioni,
2010: 71-77 e Sacco, 2010: 78-81). De datas muito posteriores sao os registos que
indicam a inclusdo do italiano no plano de estudos do Conservatorio de Musica do Porto
(em 1919 estava contemplado o estudo do italiano e do francés), e do Conservatorio
Nacional em Lisboa (em 1930 o italiano era a vigésima matéria a estudar e primeira
lingua estrangeira considerada). A importancia do italiano nos curriculos dos
Conservatorios e Escolas de Musica manteve-se ao longo do tempo; esta ligacao explica
o motivo por que hoje, no ensino publico portugués, apenas nos Conservatérios de

Musica seja possivel estudar italiano ao nivel secundério, como adiante se vera.

8 Estudos Italianos em Portugal, Nova Série, N° 5, 2010, Instituto Italiano de Cultura de Lisboa. Com
coordenacgdo editorial de Rita Marnoto, Directora do Instituto de Estudos Italianos da Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra. Para uma visdo completa e mais aprofundada dos varios caminhos do
italiano em Portugal, vide as variadas contribui¢des na referida revista, fontes da breve perspectiva
historica que aqui se apresenta.
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A cumprir precisamente um século, os Estudos Italianos (lingua e literatura)
entraram formalmente na Universidade portuguesa em 1911, data da criacdo da
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, e da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa®, que seriam, durante largos anos, os tGnicos polos
universitarios onde estariam presentes os Estudos Italianos®’ (Cfr. Marnoto, 2010: 15-30

e Almeida, 2010: 53-63).

Os anos que se seguiram foram de grande aproximacgdo entre Portugal e Italia,
no contexto das afinidades politicas entre o regime Fascista Italiano e a Ditadura

Militar, e mais tarde, o Estado Novo Portugués.

Esta aproximacdo ¢ patente, em primeiro lugar, na presenca e ac¢do dos
organismos de representacdo de Itdlia que desde 1926 foram instituidos em Portugal. O
estudo realizado por Rocchi (2008: 289-310) ao Arquivo Historico do Instituto Italiano
de Cultura de Lisboa (IIC), revela as fases fundamentais da criagdo deste 6rgdo cultural,
e dos organismos que o precederam. Anteriores ao IIC, e com alguma actividade
cultural (levada a cabo de forma esporadica e por motivos nao directamente
relacionados com a promocdo da cultura italiana), existiram trés institui¢des™, com
existéncia mais ou menos contemporanea, das quais duas particularmente interessantes
para o nosso estudo.

O Fascio de Lisboa “Fulcieri Paolucci de Calboli”, criado em 1926 foi, até a
década de 40, o organismo responsavel por todas as actividades de representacdo de
Itdlia em Portugal. Tendo como missdo oficial a divulgacdo da cultura italiana em
Portugal, na realidade levava a cabo a propaganda do Regime Fascista, reunindo para tal
a comunidade italiana, promovendo as “comemoracgdes de regime”, e recrutando nesta
comunidade membros para o Partido Nacional Fascista. Era verdadeiramente forte a
presenca de institui¢des italianas em Lisboa, que em 1936 se juntavam na recém-

inaugurada sede comum pertencente a Casa de Italia na Rua do Salitre, 146 (actual sede

8 Esta ultima, em rigor, ndo foi criada ex novo; foi a continuidade do Curso Superior de Letras de Lisboa
fundado em 1859.

870 plano de estudos da licenciatura em Filologia Romanica, nas duas Universidades, previa inicialmente
a disciplina de Literaturas Espanhola e Italiana (que somente passados dezasseis anos, em 1926, seria
dividida em duas disciplinas auténomas: Histéria da Literatura Espanhola, e Histoéria da Literatura
Italiana), a par da realizagdo de Cursos Livres de lingua italiana. Em Coimbra a disciplina de Literaturas
Espanhola e Italiana, regida por Eugénio de Castro, viria a entrar em funcionamento em 1914, um ano
depois da realizag@o do primeiro Curso Livre de italiano.

¥ O Fascio de Lisboa, a Casa de Italia, e o Real Instituto de Cultura Luso-Italiano.
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do IIC): além do Fascio, o Instituto de Cultura, a Camara de Comércio, a delegacao do
Adido Cultural, o Regio Consolato, e a Regia Scuola Elementare. A actividade do
Fascio foi particularmente dindmica, criando Sec¢des na Madeira, no Algarve (Olhdo),
em Cabo Verde (S. Vicente) e no Porto, inicialmente simples Seccao destacada, e mais
tarde (em 1938) transformada em Sede equiparada a de Lisboa, denominada Fascio
“Francesco Azzi”. Também no Porto, e por estes anos, refere o Professor Giuseppe
Mea® (2010: 65-67), existiu uma Escola Elementar Italiana, onde era seguido o
ordenamento escolar italiano (nivel elementar de 5 anos em vez dos 4 portugueses).
Encerrada na segunda metade da década de 50, apos, pelo menos, quatro décadas de
funcionamento (desconhecemos a data da sua criagdo), era frequentada por uma centena
de alunos, sobretudo pelos filhos da média burguesia portuense e filhos das poucas

P . . , . 90
familias italianas ai residentes” .

O acima referido Instituto de Cultura, ou Real Instituto de Cultura Luso-Italiano,
aquele que pode ser considerado o antecessor do actual Instituto Italiano de Cultura,
surgiu em 1929, tendo como director (provavelmente o primeiro) Guido Vitaletti (1886-
1939), um dos fundadores do Fascio e, como veremos adiante, figura incontornavel
também na historia dos Estudos Italianos em Coimbra. Em 1936, o Real Instituto de
Cultura Luso-Italiano passa a Instituto de Cultura Italiana’', dirigido por Aldo Bizzarri

entre 1936 e 1941. O primeiro acto do novo organismo foi precisamente a instituigdo de

% Giuseppe Mea foi Leitor de Italiano na Faculdade de Letras da Universidade do Porto de 1972 a 2008,
assim como na Universidade do Minho e na Universidade Catdlica do Porto. Ocupou cargos diplomaticos
como responsavel pelo Instituto Italiano de Cultura do Porto, Director Interino do Instituto Italiano de
Cultura de Lisboa, Adido Cultural e Consul de Itdlia no Porto. Tradutor e autor de gramaticas e
dicionarios, € actualmente Director Didactico dos Cursos da Camara de Comércio Italiana.

% Sobre a Regia Scuola Elementare de Lisboa, localizamos apenas a referéncia de Laura Rocchi (2008:
290). Sobre a existéncia e vida da Escola Elementar Italiana no Porto, o de Giuseppe Mea (2010: 65-67) ¢
0 Unico testemunho escrito a que tivemos acesso. Justificam-se estas referéncias, ainda que muito
lacunares, e certamente merecedoras de posteriores investigacdes, pela importdncia que uma institui¢do
deste género (em Lisboa e no Porto) tem na historia do ensino italiano e do ensino do italiano em
Portugal.

' O Instituto de Cultura Italiana manteria esta denominagdo até ao pos-guerra, quando a diplomacia
cultural italiana resultante da nova ordem democratica fez suceder ao Instituto de Cultura Italiana, o
quase homonimo [nstituto Italiano de Cultura. Conforme referido por Marques Guedes, este tipo de
representacdo metonimica € particularmente interessante pelo que denota: “De um projecto politico com
um objectivo nacional, passou-se expressivamente a um projecto nacional de natureza politica” (Cfr.
Guedes, 1998: 112).
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um curso de Lingua e Literatura Italiana, sob a direccao de Giuseppe Valentini (1907-
1969), Professor da Faculdade de Letras de Lisboa’>.

A partir de 1939, foi Professor no Instituto Italiano de Cultura, assim como
Professor de Literatura Italiana na Universidade de Lisboa (entre 1944 e 1949),
Giuseppe Carlo Rossi, figura incontornavel, como veremos, na implementacdo dos
Estudos Portugueses em Italia. E com Giuseppe Carlo Rossi, e por sua intervengio, que
o ensino do italiano ¢ inserido no Liceu Pedro Nunes, no Instituto Superior de Ciéncias
Economicas e Financeiras (Cusati, 2009: 305).

Sob a forma de conferéncias, publicagdes, € manifestagdes culturais de varios
tipos, o IIC inicia a sua colaboracdo com vista a aproximacao ideologica entre os dois
regimes””. Importante montra para as relagdes culturais, historicas e cientificas que
ligavam os dois paises foi também a Revista “Estudos Italianos em Portugal”, fundada
em 1939 pelo entdo Director do Instituto Aldo Bizzarri, que a apresenta como “(...)
uma severa coleccdo de estudos, que possa representar ndo s6 um documento como
também um instrumento de trabalho (...) aberta a todos os portugueses que se
interessem pela cultura italiana e lhe dediquem um pouco do seu trabalho”; que “(...) ¢
em ultima analise, um documento que exprime o intensificar-se das relagdes culturais
entre a Italia e Portugal; incremento natural por muitas razdes, € que ndo ¢ improvisado
pois tem antigas raizes (o povo italiano sempre soube geografia) (...)” (Bizzarri, apud
Cusati, 2009: 306). A primeira Série, de 1939 a 1993 publicou 56 niimeros. A Nova
Série da Revista, ja no seu quinto numero, foi retomada em 2005, gragas a forte vontade
do entdo Director do Instituto Italiano de Cultura, Professor Giovanni Biagioni, e da
Professora Rita Marnoto, Directora do Instituto de Estudos Italianos de Coimbra.

Ao curso de Lingua e Literatura Italiana do IIC de Lisboa, instituido em 1936,
juntou-se, em 1971, o de Cultura, curso da Sec¢do do Instituto Italiano no Porto (com

sede nas mesmas instalacoes do Consulado Honorario de Itilia). A sua procura, na

%2 A referéncia ao seu cargo de Professor na Faculdade de Letras de Lisboa faz fé na histéria do IIC
disponibilizada no site desta institui¢ao:
http://www.iiclisbona.esteri.it/IIC_Lisbona/Menu/Istituto/Chi_siamo/Storia/, acedido em 11/8/2011.

% Uma das mais significativas manifestagdes desta aproximagdo cultural e da divulgagio do Estado Novo
em Italia foi a publicagdo do volume Relazioni Storiche fra I’ltalia e il Portogallo, pela Reale Accademia
d’Italia em 1940, por ocasido da dupla celebragdo centenaria de Portugal, e com prefacio de Luigi
Federzoni (1878-1967), entdo Presidente da Reale Accademia d’ltalia, e primeiro e Unico Presidente
(cargo honorifico) do IIC Lisboa entre 1940 e 1943. O volume reune um conjunto de artigos que
exploram as afinidades entre os dois paises, historicas e presentes (2 época): a latinidade comum a
Portugal e Italia e a sua comunhao étnica, espiritual, e de ideais; e o papel do Estado e do corporativismo
nas duas “construcdes paralelas”.
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década de 70, era, de acordo com Giuseppe Mea (2010:65-67), desde entao ai Professor
de lingua e cultura italiana, de cerca de meia centena de pessoas. Em 1994, devido a
uma reestruturacdo da rede de Institutos Italianos de Cultura no estrangeiro, foi
suspensa a sede destacada no Porto. Para que ndo acontecesse uma dispersao dos
inscritos — a época, uma centena — a Delegacdo do Porto da Camara de Comércio
Italiana em Portugal, em articulacdo com o Consulado Honorario, passou a encarregar-

se dos cursos, mantendo o corpo docente, a linha didactica, e o local do curso.

Como se disse, a aproximacao entre Portugal e Italia no inicio do século XX, ¢
patente, em primeiro lugar, na presenga € ac¢ao dos organismos de representagdao de
Italia instituidos em Portugal, que como vimos, deram origem aos dois centros — em
Lisboa e no Porto — onde, por exclusiva iniciativa das instituicdes de representacao de
Italia no estrangeiro, ¢ leccionada a lingua italiana. Mas retomemos o inicio do século, e
0 que ja se disse acerca da entrada dos Estudos Italianos na Universidade portuguesa,
para observar os reflexos que esta aproximagao ai teve, em particular, em Coimbra,

onde, diz-nos Rita Marnoto, o ensino do italiano:

“ (...) € charneira de um sem ntimero de articulagcdes que se estendem no
tempo, densas de significado e saturadas de valéncias. Mostra-o bem a abrangéncia e a
transversalidade desse percurso diacronico, pelo modo como a histéria do ensino do
italiano se intersecta com a historia das institui¢cdes, da diplomacia, e até da literatura e
das outras artes, pondo em evidéncia a proximidade dos elos que unem Portugal e

Italia.” (Marnoto, 2010: 16).

Segundo a autora, a eficacia do programa cultural do Fascismo italiano, por um
lado, e os objectivos de relacionamento internacional que a Faculdade de Letras de
Coimbra perseguia (lembre-se também o facto de a Universidade de Coimbra ser entdo
um importante centro de recrutamento para cargos ministeriais), deram origem a
iniciativas que uniram Coimbra (e a sua Universidade) a Itdlia de forma forte e
duradoura. A primeira destas iniciativas foi a criagdo, em 1928, na Faculdade de Letras
de Coimbra, e por proposta do governo de Mussolini, da Sala Italiana (também
designada Instituto de Italiano, hoje Instituto de Estudos Italianos) dotada de uma
importante biblioteca, e o envio de um Leitor por conta do Estado italiano. Foi director
da Sala Italiana, ap6s Guido Vitaletti (1886-1936) por curto periodo, Eugénio de Castro
(1869-1944). O dinamismo que a Sala Italiana conferiu as actividades culturais, € o

prestigio que granjeou, conferiram-lhe uma importincia capital no ambito da
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italianistica em Portugal, que mantém, alias, até hoje, e impulsionou uma segunda
iniciativa, cerca de dez anos mais tarde: a criacao, em 1939, de uma Sec¢ao do Instituto
de Cultura Italiana em Portugal em Coimbra (inicialmente na Faculdade de Letras)
dependente da sede de Lisboa. Além de fungdes diplomaticas, este organismo
desempenhava um trabalho de divulgagdo da lingua, literatura, historia e cinema italiano

na esfera de influéncia de Coimbra.

As tensdes internacionais e, em particular, a ruptura politica ocorrida em Italia
em 1943, deram inicio a um novo ciclo com reflexos na representacdo de Italia em
Portugal; o mais imediato destes foi o fecho da Seccdo de Coimbra do Instituto de
Cultura Italiana em Portugal. Mas o P6s-Guerra ndo significou o enfraquecimento dos

elos entre a Universidade de Coimbra e o governo italiano:

“A diversidade dos regimes politicos em vigor, em Italia ¢ em Portugal,
sobrepoem-se interesses comuns de dambito cultural e geoestratégico. Na nova ordem
resultante dos acordos de Yalta, Portugal é uma peca fundamental para a estratégia do
Atlantico Norte. O reconhecimento desse papel, por parte dos Estados Unidos, aliado
a uma tradicao de boas relagcdes com o Reino Unido, converteu Portugal num ponto de
apoio decisivo para a integracdo da Itdlia na NATO. A isso se aliavam interesses
econémicos da parte italiana, na exploracdo de matérias-primas das coldnias
portuguesas. Esta correlagdo gerou uma estabilidade relacional que s6 na década de
1960 comegou a dar os primeiros sinais de ruptura, quando eclodiram os movimentos

de libertagdo das colonias portuguesas.” (Marnoto, 2010: 22).

No campo cultural e académico, as instituicoes operantes mantiveram lagos de
cumplicidade: o Instituto de Estudos Italianos da Universidade de Coimbra continuou a
ser regularmente visitado pelas autoridades italianas, mantendo a sua programagao
cultural; e na contratagdo de docentes de italiano estdo bem patentes as cumplicidades
com o regime deposto e 0 peso que as questdes ideologicas assumiam’”.

Neste periodo, segundo Rita Marnoto, “Por sua vez, pela parte portuguesa, foi
feito um grande investimento na difusdo do portugués em Itdlia, de forma a incentivar a

criacdo de unidades de ensino e investiga¢cdo nas suas Universidades.” (Ibid.)

* Veja-se o caso da contratagio de Luigi Federzoni como docente em Coimbra, em Marnoto, 2010:23-24.
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Entretanto, novas Reformas da Universidade modelavam ligeiramente o ensino
do italiano, em Lisboa e em Coimbra”. Em Lisboa, em 1957 era criado o Instituto de
Cultura Italiana cujo primeiro director foi o Professor José da Costa Miranda®®. Em
Coimbra, impulsionado por Giacinto Mannupella, surgia em 1968 o Seminario de
Literatura Italiana de que resultaram mais de uma dezena de teses de licenciatura na sua
maioria dedicadas a temas luso-italianos.

No inicio da década de 70 (ano lectivo 1972-73) era criado o terceiro Leitorado
Italiano em Portugal, na Universidade do Porto’’. Este Leitorado e a Sec¢do do Instituto
Italiano de Cultura do Porto eram, entdo, os centros mais importantes de irradiacdo da
lingua e cultura italiana no norte de Portugal.

Mas contrastando com a proficua actividade cultural e o prestigio que os Estudos
Italianos foram adquirindo (de forma especial em Coimbra), no plano curricular
universitario o ensino do italiano manteve-se, desde 1911 até 1970, praticamente
inalterado, presente nos curriculos de Filologia Romanica com uma tnica disciplina,

acompanhada por um curso livre.

Com a reestruturacdo curricular de 1978, no seguimento das mudangas trazidas
pela Revolucdo de 1974, o ensino da lingua e da literatura italianas viu-se idealmente
colocado numa situacao semelhante a das outras linguas ocidentais: a criacdo de uma
Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas permitia a jun¢ao de duas linguas e
literaturas através de um sistema de variantes. O lugar que o italiano assumiu foi
diferente em cada uma das trés Universidades, e variou ao longo do tempo em fungao

das reformulacdes internas de cada uma destas’®.

” A reforma de 1957 criava uma disciplina tnica de Lingua e Literatura Italiana, e a reforma de 1968
determinava que a sua escolha passaria a ser feita em regime de alternativa a disciplina de Lingua e
Literatura Espanhola.

% José da Costa Miranda foi Professor de Literatura Italiana, Leitor de Portugués nas Universidades de
Roma La Sapienza e na Universidade de Mildo, e bolseiro da Universidade de Padua. Activo promotor da
divulgagdo da italianistica em Portugal bem como do fortalecimento do intercdmbio entre as duas
culturas, foi Secretario-Geral do Instituto de Alta Cultura, reconhecido pelo Presidente da Republica
Italiana com a Comenda “Ordine al Merito” (Cfr. Marnoto, 2005, 287-288).

7 A vpartir de 1972-73 passava a ser leccionada a disciplina de Lingua e Literatura Italiana
(posteriormente dividida em duas: Lingua Italiana; Literatura Italiana) integrada na licenciatura em

Filologia Romanica.

 Em variante tnica (Estudos Italianos), em variantes bidisciplinares (Estudos Portugueses e Italianos ou
Estudos Franceses e Italianos), ou até sem abertura da variante italiana, no Porto.
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As sucessivas reformulagdes dos curriculos universitarios também nao se deram
a margem da entrada de Portugal na Comunidade Econdémica Europeia em 1986.

Citando Marnoto:

“A integragdo europeia de um pais que tinha vivido numa situagdo de grande isolamento
ndo se podia processar & margem da formacdo de quadros habilitados, conhecedores de varias
linguas e literaturas. Mas essa era também a exigéncia das instdncias comunitarias.” (Marnoto,

2010: 25)

No final da década de 80 assistiu-se a uma intensificacdo da presenga do ensino
da lingua italiana em Portugal. No ano lectivo de 1986/87 iniciou-se o ensino do
Italiano na Universidade dos Acgores, o mais relevante pélo de ensino da area insular
portuguesa. Desde entdo, esta ¢ a Unica sede universitaria nos Acores ¢ Madeira onde ¢
ensinado, ¢ apesar das varias modalidades de estruturacdo que teve, o seu ensino
manteve-se até hoje de forma ininterrupta. Introduzido através de um Curso Livre,
passou posteriormente (e até hoje) a poder ser estudado também em regime curricular
(ao nivel da licenciatura e do mestrado). Além dos cursos de lingua, a Universidade dos
Acores realiza também cursos especificos destinados a operadores turisticos, em
resposta as necessidades do meio envolvente (Benedetti ¢ Marnoto, 2010: 83-86).
Nestes cursos especificos ¢ evidente a valorizacdo da lingua italiana como lingua de
comunica¢do, necessaria ao funcionamento do sector turistico, e portanto com valor
economico.

No inicio da década de 90, seria a Universidade do Minho, institui¢ao
relativamente recente no panorama universitario europeu (entra em funcionamento em
1975/1976), e que desde o inicio se distinguiu pela sua ampla oferta de cursos livres de
linguas estrangeiras, a criar, primeiro, um Curso Livre de Italiano, uma das linguas mais
procuradas, e posteriormente, a integrar o italiano nos niveis de licenciatura (em

1999/2000) e mestrado (em 2009/2010) (Ducrocchi, 2010: 87-89).

Dados relativos ao nimero de alunos indicam que a frequéncia de cadeiras da
area dos Estudos Italianos em Lisboa atingiu o ponto méximo nas décadas de 80 ¢ 90 (a
diminui¢do subsequente deve ser vista no quadro da diminui¢ao generalizada do numero
de estudantes das areas humanisticas, e ndo exclusiva dos Estudos Italianos). No Porto
registou-se um ‘“salto em quantidade”, com a duplicagdo do nimero de alunos em
relagdo aos anos 70 (de 50/60 inscritos na disciplina de lingua italiana passou-se para o

dobro), devido, segundo Giuseppe Mea (2010: 65-67), Leitor nesta Universidade entre
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1972 e 2008, a reestruturagao dos cursos, a uma mudanga geracional do corpo docente e
dirigente, ¢ ao aumento do poder de compra dos portugueses. Também os cursos da
Sec¢do do Instituto Italiano de Cultura no Porto tinham passado de meia centena (em
1970), conforme referido acima, para cerca de uma centena de inscrigdes anuais nas
décadas de 80 e 90.

Em 1988, no XIII Congresso da Associagdo Internacional para os Estudos de
Lingua e Literatura Italiana com o tema “Lingua e Letteratura Italiana nel Mondo
Oggi”, era apresentada, por Maria Teresa Salazar (1991: 203-226), uma comunicagao
intitulada “L'italianistica iberica ed iberoamericana”, que pela primeira vez, numa sede
com tdo grande visibilidade, tratava o ensino do italiano em Portugal, ainda que
integrado num contexto bastante mais amplo. Os dados apresentados por Salazar dao
conta de sete Universidades Portuguesas (seis publicas e uma privada) onde a lingua
italiana era leccionada’. Vale a pena notar alguns aspectos do panorama apresentado
entdo pela autora. O primeiro, relativo aos dados quantitativos apresentados: no
conjunto destas instituicdes o nimero de estudantes (parcialmente apurado) era de cerca
de 500, e grande parte frequentava a Universidade de Coimbra (170). Em segundo
lugar, o facto interessante de o ensino da lingua italiana estar presente no Instituto
Superior de Economia, que reunia o segundo maior (e consideravel) nimero de
estudantes (cerca de 110). Neste caso a disciplina de lingua italiana ndo era
acompanhada pela disciplina de literatura, como acontecia em todas as outras
Universidades; a sua leccionagdo fora do contexto dos estudos humanisticos sugere ja o
reconhecimento do valor econdmico da lingua italiana em Portugal. Por fim, a autora
abordava uma questdo que viria a ganhar crescente relevancia com o passar do tempo: o
facto de o italiano ndo ser ensinado nas escolas (com excepcao da Escola Secundéria da
Amadora, onde a partir desse ano comecava a ser ensinado a titulo experimental), por
falta de reciprocidade com os estudos de portugués nos liceus italianos, gerava uma
escassa procura dos estudos italianos a nivel universitdrio, situacdo que nado era
exclusiva de Portugal. A autora concluia que, apesar da heterogeneidade das realidades

que formavam o contexto ibérico e ibero-americano,

“In genere, nei paesi esaminati, la esiguita dell’insegnamento dell’italiano

nelle scuole elementari, secondarie e nei Licei, provoca quello stagnarsi degli studi

% Universidade Cléssica de Lisboa, Universidade Nova de Lisboa, Universidade Auténoma (privada),
Instituto Superior de Economia, Universidade de Coimbra, Universidade do Porto, ¢ Universidade dos
Agores.
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universitari, con la susseguente mancanza di richiesta da parte di studenti che, ben
volentieri vorrebbero laurearsi in Italiano, ma che non si azzardano a farlo, perché non

vogliono subierne le conseguenze.” (Salazar, 1991:225-226)

De facto, a situacdo paritaria do ensino da lingua e literatura italiana em relagao
as outras linguas modernas, consequéncia da reestruturacao curricular de 1978, veio
revelar “as fragilidades da politica de ensino que fora levada a cabo, de forma quase
inalterada, ao longo de décadas” (Marnoto, 2010 :25). Na pratica, dentro ¢ fora da
Universidade, o italiano ndo gozava de uma situagdo idéntica a das outras linguas
modernas a que era equiparado. Tornavam-se evidentes duas lacunas. A primeira diz
respeito a falta de uma tradicdo de investigacdo académica em temas de italianistica
capaz de satisfazer as necessidades cientifico-pedagdgicas desta area (ao contrario das
outras linguas e literaturas modernas que haviam realizado um trabalho programado, em
colaboragdo com as respectivas instituicdes com missdo de promocdo cultural no
estrangeiro, como a Alliance Francaise, o Goethe Institut e o British Council, e que por
1sso possuiam ja um corpo docente com varias geragoes).

A segunda fragilidade viria a revelar-se mais tarde, quando em 1987, um novo
plano de estudos conferiu a esta licenciatura uma direccdo prevalentemente
direccionada para o ensino; o italiano, como o espanhol, ndo eram, entdo, ensinados nas
escolas, o que as remetia para uma relativa situagdo de isolamento. A falta de contacto
dos estudantes pré-universitarios com estas linguas e literaturas, e a inexisténcia de
saidas profissionais na area da docéncia em muito limitavam a atractividade do seu

estudo. Eis os desenvolvimentos que se seguiram:

“As autoridades italianas e espanholas, cientes da gravidade da situagdo,
uniram os seus esforcos na preparagdo de um processo, entregue ao Ministério
portugués, que visava a integracdo do ensino do italiano e do espanhol no ensino
médio. Alids, essa medida respondia aos mais elementares desafios colocados pelo
quadro comunitario europeu. Num momento em que os programas de intercAmbio
ERASMUS e SOCRATES estavam a receber grandes incentivos, no objectivo de
promover o intercdmbio entre universidades de toda a Europa, o ensino dessas linguas,
nas escolas portuguesas, erigia-se em elementar factor de coesdo cultural. Depois do
pedido de separagdo de um processo que inicialmente era comum, apresentado pelas
autoridades de Espanha, o ensino do espanhol nas escolas portuguesas foi
normativamente instituido em 1999, o que ainda mais acentuou a situagdo de

isolamento do italiano.” (Marnoto, 2010: 27)
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Esta situacdao desfavoravel levou, em 2003, a supressdo da variante em Estudos
Italianos da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Ao mesmo tempo, o interesse pela lingua italiana em novas areas descentradas
manteve-se, como atesta a recente introdug¢ao (em 2004/2005), de um Curso Livre de
Italiano na Universidade de Aveiro. O italiano ndo faz parte, até hoje, do plano de
estudos de nenhuma licenciatura, mestrado ou doutoramento, embora o curso livre

possa ser integrado como disciplina extra-curricular.

Mais recentemente, as alteracdes resultantes do Processo de Bolonha ditaram
uma maior margem de escolha na constru¢ao dos curriculos. Nas duas universidades
portuguesas onde os Estudos Italianos gozam de maior tradi¢do, Universidade de Lisboa
e Universidade de Coimbra, a implementacdo do Processo de Bolonha alterou

100 No Porto, a reforma de Bolonha

significativamente o estatuto ocupado pelo italiano
ndo se traduziu em alteragdes significativas; em 2008 foi decidida a abertura de um
Minor, o que ainda ndo se verificou. A coincidéncia da aposentagdo de Giuseppe Mea,
Leitor nesta Universidade desde 1972, e a auséncia de resposta por parte do IIC ao
financiamento de um leitor, sdo as razdes apontadas para aquele facto, o que leva a que

a lingua e cultura italianas se mantenham apenas parte da formagao continua, em cursos

anuais e cursos intensivos (Santos, 2010: 68-70).

4.2.2. A actual rede de ensino da lingua italiana em Portugal

O italiano esta hoje presente no curso complementar dos Conservatorios de
Musica (na vertente canto ¢ instrumento), tornando-os, como se disse, as unicas
TR . . o , . e 101
institui¢cdes do ensino secundario publico portugués onde ¢ possivel estudar italiano .
Além do Conservatorio Nacional em Lisboa, do Conservatorios do Porto, € de Coimbra,
que registavam no ano lectivo 2009/2010, no seu conjunto, cerca de 130 inscrigdes,
refira-se ainda o ensino de italiano no Conservatério de Aveiro, de Braga, e escolas

como a Academia de Amadores de Musica de Lisboa, ou a Academia de Santa Cecilia,

1A situagdo do italiano nestas duas Universidades serd mais detalhadamente analisada no ponto
seguinte, na secgdo dedicada exclusivamente a caracterizagdo das sedes onde realizamos a nossa pesquisa
ao publico e motivacgdes do estudo do italiano.

%" Sobre o ensino do italiano nos Conservatérios, e os problemas relacionados com a formagio dos

professores, e com a falta de uniformizag@o dos programas e da carga lectiva decorrentes da inexisténcia
de um programa ministerial para esta disciplina, vide Mioni, 2010: 71-77 e Sacco, 2010: 78-81.
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reconhecidas pelo Ministério, com um nimero de alunos mais reduzido e a abertura dos

cursos sujeita a procura (Mioni, 2010: 71-77 e Sacco, 2010: 78-81).

O Instituto Italiano de Cultura de Lisboa (IIC) ¢ uma referéncia no ensino do
italiano. Como parte fundamental da sua actividade de promocao da lingua e cultura
italiana em Portugal'®?, o Instituto Italiano de Cultura de Lisboa promoveu, em 2010
(ano solar), 57 cursos (de diversos niveis e tipologias). Os cursos regulares encontram-
se divididos em quadrimestres (dois por ano), e os cursos intensivos t€ém duragdo de um
més. Além dos cursos de lingua, estruturados de acordo com o Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas do Conselho da Europa, o IIC promoveu também Cursos
de Historia de Arte, de Escrita, de Conversagao, Traducdo, Literatura italiana, Italiano
para criancas. De acordo com os dados do estudo ltaliano 2000, entre 1995 ¢ 2000 o
numero de estudantes no IIC Lisboa cresceu 37%'”. Os dados de que dispomos
(relativos aos anos de 2009 e 2010) revelam uma inversdo desta tendéncia. O total de
alunos no arco de 2010 foi de 630, nos varios tipos de curso e niveis. Em relagdo ao ano
anterior verifica-se um decréscimo do nimero de inscrigdes (em todos os niveis e
tipologias de cursos) de cerca 12% (de 720 em 2009 para 633 em 2010), e uma mais
acentuada diminuicao no numero de cursos activados (diminui¢ao de 19%, de 70 em

2009 para 57 em 2010).

Em Portugal ndo existem escolas italianas, nem escolas bilingues. Todavia,
registe-se que, ao nivel secundario, o Liceu Francés Charles Lepierre inclui no seu
plano de estudos, desde 1985, a disciplina de italiano, com uma média de 60 alunos por

ano (IIC, 2010: 11). Também ndo existem em Portugal Centros Dante Alighieri.

12 0 Instituto Italiano de Cultura é também sede dos Exames de Certificagdo de conhecimentos de lingua
italiana das Universidades de Perugia (CELI) e Siena (CILS). Com forte adesdo por parte dos alunos, mas
aberto a todos os interessados, o Instituto tem uma regular e diversificada programag¢ao cultural, como
conferéncias, apresentagdes literarias, ciclos cinematograficos, representacdes teatrais, espectaculos de
danga, concertos de musica classica e contemporanea, mostras de arte, em alguns casos em colaboragao
com outros Centros Culturais Portugueses.

' Para uma ideia geral, nos paises da Unido Europeia a variagio do numero de estudantes dos IIC é
caracterizada por uma grande variabilidade. Em sete capitais, considerados centros importantes, este
numero diminui; e em 13 capitais aumenta, concorrendo para tal um conjunto de factores entre os quais a
presenca de comunidades italianas. Dados disponiveis em
http://www.iic-colonia.de/italiano-2000/09.08%20Analisi%20generale%20dei%20dati.htm, acedido a
20/8/2011.
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O panorama no ensino universitario ¢ mais encorajador: o ensino do italiano esté
hoje presente em 13 universidades portuguesas'®; das quais nove, sdo universidades
publicas (vide tabela seguinte). Destas, apenas trés contaram, no ano lectivo 2010/2011,
com o apoio do Ministério dos Negocios Estrangeiros (MNE) Italiano: a Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa, com o envio de um Leitor di ruolo, a Faculdade de
Ciéncias Sociais € Humanas da Universidade Nova de Lisboa, também com o envio de
um Leitor di ruolo, ¢ a Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade do
Algarve (Faro), através da atribuicdo de um Contributo quinquenal'® para o apoio a
contratagdo de um Docente através de concurso local, na sequéncia do fecho do
Leitorado do MNE que ai funcionou de 2000/2001 a 2006/2007. Também em Evora
existiu ja um Leitorado do MNE, aberto em 1998/1999 e suprimido em 2009/2010.

Os dados relativos aos apoios do MNE Italiano na ultima década revelam um
consideravel desinvestimento no ensino da lingua italiana nas Universidades
portuguesas, justificado pelas revisdes do contingente mundial ou pelas necessidades de
reducdo da despesa do MNE. Diminuiu para metade o nimero de Leitores do MNE em
Portugal, e para menos de metade a atribuicdo de Contributos, que, se em 2000/2001
eram atribuidos a Universidade Classica e a Universidade Nova com a funcdo de apoiar
a contratacdo de um segundo Leitor de Italiano, em 2010/2011 o Unico Contributo
atribuido surge sobretudo como forma de manter o apoio onde havia anteriormente sido
suprimido o Leitor do MNE (Algarve). O Contributo atribuido a Universidade de
Coimbra entre 2001/2002 e 2005/2006, na sequéncia (ndo imediata) da supressdo do
Leitorado ai existente, ainda que ndo motivado pelas razdes acima referidas, ndo
contraria a nossa anterior observacdo relativa a funcdo que tem tido a atribuicdo de
Contributos.

E ainda interessante notar que os dois unicos leitorados e apoios do MNE
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descentralizados (Evora e Faro)'” se deram em sedes onde a fungio da lingua italiana

estava sobretudo (ou em grande medida) relacionada com o turismo. Em Evora o

14 Universidade Classica de Lisboa, Universidade de Coimbra, Universidade do Porto, Universidade

Nova de Lisboa, Universidade dos Acgores, Universidade do Minho, Universidade do Algarve,
Universidade de Aveiro, Universidade Catodlica, Universidade Autonoma, Universidade Luso6fona,
Universidade da Terceira Idade, e Instituto Superior do Turismo do Estoril.

1% Os Contributos atribuidos pelo MNE Italiano tém a duragio de cinco anos e podem ser renovados
apenas apos equivalente periodo de caréncia.

1% Mais do que uma acepgio geogréfica, referimo-nos a um “mapa” dos Estudos Italianos, em que, quer
Lisboa, quer Coimbra, sdo indiscutivelmente epicentros.
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aumento do interesse pela lingua era atribuido a percep¢ao do seu uso no turismo; € o

3

apoio a Faro ¢ explicado pelo Instituto Italiano de Cultura em Lisboa como “uma
tentativa de incentivar o crescimento do numero de alunos de lingua e cultura italiana
numa realidade descentrada, mas estratégica do ponto de vista turistico-econémico.”
(IIC, 2010: 12). A tabela abaixo lista as Universidades publicas onde ¢ leccionada a

, . . , . , 10
lingua italiana o nimero de alunos (quando disponivel)'"’.

Tabela 14: Rede de Universidades publicas portuguesas onde ¢ leccionada a lingua italiana, 2010/2011

CIDADE INSTITUIGAO N° de
ALUNOS
LISBOA 1 Universidade Classica de Lisboa 2549

Faculdade de Letras
Departamento de Linguistica Geral e Romanica

Instituto Italiano

2 Universidade Nova de Lisboa 83
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Departamento de Linguas, Culturas e Literaturas

Modernas,
Seccdo de Estudos Espanhdis, Franceses e Italianos

EVORA 3 Universidade de Evora 48"
Departamento de Linguistica e Literaturas

FARO 4 Universidade do Algarve 50

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras Classicas e Modernas

COIMBRA |5 Universidade de Coimbra 120
Faculdade de Letras

Instituto de Estudos Italianos

PORTO 6 Universidade do Porto -9
Faculdade de Letras

AVEIRO 7 Universidade de Aveiro -9
Departamento de Linguas e Culturas/Cursos Livres

MINHO 8 Universidade do Minho -9
Instituto de Letras e Ciéncias Humanas/Cursos Livres

ACORES 9 Universidade dos Acgores -9

Departamento de Linguas e Literaturas Modernas

3 De acordo com Relatorio do Leitor do MNE na FLUL.

® Fonte: 11C, 2010:12.

9 Média de alunos, de acordo com Rita Marnoto em entrevista a 31/5/2011.
9 Nao nos foi possivel apurar o nimero de alunos.

197 As informagdes relativas aos apoios do MNE Italiano, assim como relativas as actividades do Instituto
Italiano de Cultura foram directamente disponibilizadas por este Instituto, na pessoa da Responsavel pelos
Cursos, Dra. Silvana Urzini, em contactos decorridos entre Maio e Julho de 2011.
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Existe em geral um forte contraste entre o niumero de inscritos na disciplina de
lingua italiana, integrada no percurso “convencional” dos Estudos de Linguas,
Literaturas e Culturas, ou em percursos “histéricos” como os Estudos Portugueses e
Luso6fonos, € o nimero daqueles que a frequenta enquanto disciplina opcional, sob
diversos regimes, de cursos das mais variadas areas. Na maior parte das Universidades,
os alunos — e publico exterior a Universidade — podem ainda recorrer ao Centros de
Linguas, para frequéncia de Cursos Livres de lingua italiana. Em muitos casos, estes
centros assumem uma importancia central para o publico em geral interessado na
formagdo linguistica (e em particular, na lingua italiana), ao nivel da cidade e na sua
zona de influéncia, por ndo existirem outras escolas de linguas a disponibilizar esta
disciplina. A discrepancia que se verifica desde a década de 70, na generalidade das
Universidades, entre a escassez dos alunos de Estudos Italianos (licenciatura ou minor)
e os muitos alunos de Italiano em regime opcional ¢ sintomatica, segundo Marnoto
(2010: 27) de um quadro administrativo pouco flexivel, no primeiro caso, e da grande

atractividade do italiano, no segundo.

Passados mais de dez anos da entrada do espanhol nos curriculos do ensino
secundario (1999), a exclusdo do italiano continua a ser um obstaculo ao
desenvolvimento dos Estudos Italianos ao nivel universitario. Conscientes dos
argumentos que obstam actualmente a inser¢do do italiano no ensino publico pré-
universitario, docentes e investigadores, portugueses e italianos, que véem o seu
trabalho — e o desenvolvimento de uma area de estudos e de trabalho onde encontram
vastas potencialidades — ressentir-se deste facto, vém reiteradamente chamando a
atencdo para a importancia que, a seu ver, teria a inclusdo do italiano nas escolas,
defendendo que o seu sucesso seria, a avaliar pelo interesse dos estudantes a nivel
universitario, garantido. Os motivos que sustentam esta posi¢cdo sdo variados. Em
primeiro lugar, corresponder ao interesse demonstrado pelo numero crescente de
estudantes interessados em estudar a lingua italiana, € ndo obstaculizar o aumento deste
interesse, conforme defende Radiana Nigro, Leitora do MNE na Universidade Nova de

Lisboa:

“ Per consentire un auspicabile consolidamento del positivo indice di incremento degli
allievi (...) che desiderano studiare la lingua italiana, cosi ampiamente dimostrato,
continuo a ritenere che sarebbe utile agire in due direzioni: la prima, di pit ampio

respiro, dovrebbe prevedere forme di politica culturale congiunte (italiano-portoghesi),
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che favoriscano iniziative di insegamento dell’Italiano a livello della scuola secondaria

portoghese (...)” (Relatorio do Leitor do MNE na FCSH-UNL, 2011).

Em segundo lugar, garantir a continuacdo e aprofundamento de uma area de
valor reconhecido como s3o os Estudos Italianos em Portugal, garantindo,
simultaneamente, a empregabilidade dos quadros formados, conforme refere Rita

Marnoto, Directora do Instituto de Estudos Italianos em Coimbra:

“E evidente que o desenvolvimento desta estratégia [seguida pelo Instituto de Estudos
Italianos em Coimbra] tem por charneira um factor-chave da actual conjuntura, a
empregabilidade. Também neste plano, a inser¢do do ensino do italiano nas escolas
poderda ser o fulcro de um crescimento sustentado num equilibrio entre

desenvolvimento econdémico e cultural.” (Marnoto, 2010: 29)

E em terceiro e ultimo lugar, corresponder as orientacdes do espago europeu,
conforme nota Clelia Bettini, Docente da Faculdade de Letras da Universidade de

Coimbra:

“In un contesto europeo dove la conoscenza degli idiomi comunitari acquista
sempre maggiore importanza, crediamo che anche I’italiano dovrebbe essere una delle
lingue straniere insegnate nella scuola superiore portoghese, alla pari dell’inglese, del
francese, del tedesco e dello spagnolo. In primo luogo, cio garantirebbe uno sbocco
professionale ai nostri numerosi allievi, ma anche gli studi italiani in genere ne
trarrebbero beneficio, ricevendo studenti gia “ferrati” in materia, con i quali si

potrebbe lavorare su un altro livello di profondita.” (Bettini, 2010: 44)

A concluir este breve panorama geral sobre o ensino da lingua italiana em
Portugal, ¢ ainda de referir o peso e importancia que na generalidade das Universidades
¢ atribuido aos programas de intercdmbio europeus no fomento que fazem dos Estudos

Italianos, em particular o programa Erasmus.
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4.3. O ensino da lingua portuguesa em Italia

O ensino da lingua portuguesa em Itdlia — tanto quanto, através das fontes que
localizamos, nos foi possivel concluir — desenvolveu-se através de dois eixos principais.
O primeiro, extra-académico, mas vinculado, em certa medida e nalguns momentos, ao
Estado portugués; o segundo, académico, portanto apoiado pelo governo italiano, que
tutela a Universidade Italiana, assim como apoiado pelo governo portugués, pela sua
politica de criagdo de leitorados no estrangeiro.

No ambito extra-académico, destaca-se o ensino do portugué€s promovido pelo
Instituto de Santo Antonio em Roma. E, pelo seu caracter tinico na Europa, a ja extinta
Escola Portuguesa em Roma.

No meio académico, os Estudos Portugueses desenvolveram-se por duas vias.
Por um lado, devem a sua existéncia a primeira geracdo dos “lusitanistas italianos”,
titulares das primeiras Catedras de Lingua e Literatura Portuguesa nas Universidades
Italianas, assim como as sucessivas geracdes, que cimentaram uma longa tradi¢do de
relacdes académicas entre Portugal e Italia. Por outro lado, a ac¢do do Estado Portugués,
através do actual Instituto Camdes e dos organismos que o antecederam, traduziu-se,
desde 1937, na criagdo de Leitorados de Lingua e Literatura portuguesa nas
Universidades Italianas.

Na primeira parte deste capitulo, dedicada ao percurso historico do portugués
em Italia, procuraremos reconstituir estes quatro ambitos'*®.

Na segunda parte centrar-nos-emos na actual rede de ensino da lingua
portuguesa em Italia, sobretudo a assegurada pelo Instituto Camodes nas Universidades
Italianas, e pela Unica instituicdo portuguesa em Roma que oferece cursos de lingua
portuguesa. Daremos especial atencdo as quatro instituigdes onde realizdmos uma
pesquisa — através de um inquérito aos estudantes da lingua — com o objectivo de
conhecer os publicos e as motivagdes que levam ao estudo da lingua portuguesa em

Italia.

1% A ordem e organizagdo desta exposicdo sdo sobretudo determinadas por critérios praticos; na realidade
estes ambitos entrecruzam-se, e sdo, nalguns momentos, indissociaveis, como comprova um olhar mais
atento aos percursos das figuras que os percorreram. O mesmo se verifica em relagdo as duas perspectivas
historicas: a historia dos Estudos Portugueses em Italia € indissociavel da histéria dos Estudos Italianos
em Portugal, e s6 para melhor compreensdo e maior clareza sao apresentadas separadamente.
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4.3.1. Perspectiva historica

a) Instituto Portugués de Santo Antonio em Roma

Com 48 anos de existéncia, o curso de Lingua Portuguesa instituido pelo
Instituto Portugués de Santo Anténio em Roma (IPSAR), sediado na Via dei Portoghesi
em Roma, remonta ao ano lectivo de 1963-64'%.

O Instituto, herdeiro dos dois Hospitais e da Chiesa Nazionale, as chamadas
“instituicdes da Nacdo Portuguesa” em solo pontificio, instituidas legalmente com
caracter unico e oficial em 1467 pela Bula Papal de Paulo II, teve, na sua génese, uma
missdo espiritual de matriz catdlica e uma missdo social de assisténcia aos peregrinos
portugueses a Roma, que se manteve até hoje. O trago distintivo desta Institui¢do, num
primeiro periodo, de acolhimento e assisténcia, desenvolve-se ulteriormente, incluindo
um novo tipo de hospitalidade: dada a inexisténcia de uma academia artistica nacional,
como tinham as outras nacdes, o Instituto acolhia também os portugueses que se
deslocavam a Roma para aprofundar os seus estudos artisticos. Ao longo do tempo, esta
missdo cultural desenvolveu-se, chegando, nalguns momentos da sua historia, a ganhar
prevaléncia sobre as primeiras, o que reveste esta instituicdo de especial interesse para o
nosso estudo. Alvo de multiplas reformas ao longo dos séculos, destacam-se, em 1870 —
por altura da anexa¢do de Roma ao nascente Reino de Itdlia — a importante
transformagao juridica e institucional que lhe dava a sua denominagdo actual, e passava
a sua tutela, da Igreja, para o Estado Portugués, representado pelo Embaixador de
Portugal na Santa Sé. Anos mais tarde, com a instauracdo da Republica Portuguesa e a
interrupgdo das relagdes diplomaticas com a Santa Sé, o Instituto perdia a sua vocagao
religiosa e era colocado sobre a tutela do Ministério das Finangas, sob a gestdo de um
administrador, funcionario do Estado Portugués. E entdo, nestes dois momentos de
inicio e concretiza¢do de uma politica de laicizacao do Instituto, que os fins culturais da
institui¢do ganharam temporaria prevaléncia sobre as missdes origindrias.

A retoma das relagdes diplomaticas com o Vaticano deu inicio a um processo de
estabilizacdo da instituicdo: em 1919 eram reduzidos os poderes do Embaixador e

criado o cargo de Reitor; em 1948 era restabelecida a vocagdo religiosa do Instituto; e

19 As fontes para a historia desta institui¢io e origem dos seus cursos de portugués foram o site oficial do
Instituto Portugués de Santo Anténio em Roma, http://www.ipsar.org/index.php e o texto de autoria desta
institui¢@o, disponivel em http://viadeiportoghesi.blogspot.com/2008 09 01 archive.html, blog dedicado
ao encontro cultural entre Portugal e Italia, da autoria do Dr. Francisco de Almeida Dias, acedidos em
20/5/2011.
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nos Estatutos de 1952, em vigor até hoje, era finalmente encontrada uma solugdo
juridica equilibrada. Neles est4 reconhecida a missdo cultural do Instituto, concedendo-
se todavia a prioridade aos fins religiosos e de assisténcia, garantindo ao Reitor
(nomeado pelo Governo Portugués), uma autonomia quase total, e devolvendo assim a
Igreja o seu historico poder de intervengao e decisao no Instituto.

Assim, com a sua integridade reposta, o Instituto, na sua configuracio actual,
assume uma dupla vocagdo, espiritual e cultural, assim descrita pelo Monsenhor
Agostinho da Costa Borges, Reitor do Instituto desde 1995 e Adido Cultural da

Embaixada de Portugal na Santa Sé:

“(...) da un lato valorizza questa eredita spirituale, magnificamente edificata nella
Chiesa nazionale di Sant’ Antonio con pietre preziose e un’arte raffinata; dall’altro, in
assenza di una struttura appropriata - come avviene a Roma con le numerose
“accademie” nazionali - Sant’Antonio diviene la sede in cui sono ospitati artisti e

studiosi portoghesi giunti in citta per arricchirsi culturalmente e valorizzare il

11
panorama culturale del paese.”' '’

A sua accdo no campo cultural confere-lhe o estatuto de Centro Cultural

111

Portugués em Roma '; e o ensino da Lingua Portuguesa ¢ parte integrante e

fundamental desta missao cultural.

Os cursos de portugués foram introduzidos no ano académico de 1963-64, por
iniciativa do Reitor Manuel da Costa Nunes, ¢ em colaboragdo com o Dr. Manuel
Pereira Carvalho, a época Leitor de Portugués na Universita degli Studi di Roma La
Sapienza. O primeiro curso foi frequentado por 18 estudantes de diversas
nacionalidades. Nestes primeiros anos, os melhores alunos eram premiados com Bolsas
de Estudo de grande prestigio, concedidas pelo entdo Instituto de Alta Cultura de

Lisboa, e pela Fundagdo Calouste Gulbenkian, pelo seu Presidente Azeredo Perdigdo.

"% Em http://www.ipsar.org/modules.php?name=Content&pa=showpage&pid=4, acedido em 20/5/2011.
LN Igreja de Santo Antdnio dos Portugueses, a Biblioteca, o Arquivo Historico, a Galeria, e os Cursos
de Lingua e Cultura Portuguesa para estrangeiros sdo os polos em torno dos quais o Instituto desenvolve
uma ac¢do dindmica, diversificada e intensa no campo das actividades culturais: além da actividade
concertistica, que torna o Instituto um ponto de referéncia em Roma, s3o apoiadas actividades de pesquisa
historica, publicagdes, conferéncias, exposi¢des de caracter historico e artistico, com o objectivo de
promover a difusdo dos valores espirituais portugueses; como referido, o Instituto oferece a sua
hospitalidade a artistas, estudiosos e investigadores que procuram Roma, suprindo a auséncia de uma
“Academia” nacional em Roma. A nosso ver, a promog¢ao da cultura e lingua portuguesa realizada pelo
Instituto, mas também a sua programagdo cultural que extravasa a simples “representagdo” da cultura
portuguesa em Italia, e que lhe confere um lugar proprio no contexto artistico de Roma, tornam-no um
verdadeiro Centro Cultural (Portugués); recorde-se o facto de o seu Reitor ser também Adido Cultural da
Embaixada de Portugal na Santa Sé.
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Finda a missdo em Roma do Professor Manuel Percira de Carvalho, os cursos
prosseguem com o novo Leitor de Portugués na Universidade La Sapienza, o Professor

”2, e a partir de 1967-68, com o Professor Roberto Barchiesi

José¢ da Costa Miranda
(1929-2003), e a Professora Maria Helena Portugal. Além do ensino da lingua, da
fonética e gramatica, os alunos eram iniciados nalguns temas de historia portuguesa,
poesia e musica, vertente que se manteve até hoje.

A caracteristica distintiva do curso de Lingua e Cultura Portuguesa do Instituto ¢
a sua inclusao num contexto cultural mais amplo, que proporciona o contacto entre os
estudantes e a comunidade lusitana que frequenta a Via dei Portoghesi. Também neste

aspecto o Instituto assume a missao de um verdadeiro Centro Cultural Portugués, aliés,

0 unico em Roma.

b) Escola Portuguesa em Roma

A historia da Escola Portuguesa em Roma, tinica em Italia (e ao que sabemos, na
Europa) inscreve-se num periodo de mais de 30 anos, entre 1969 ou 1971 (as fontes nao
sdo consensuais) ¢ 2003'"°. O seu nascimento deveu-se a iniciativa de religiosas do
Instituto do Sagrado Cora¢do de Maria em Roma, sensiveis a paupérrima situagdo
cultural e a total caréncia de meios de instrucdo da comunidade imigrante de lingua
portuguesa em Roma. Esta comunidade era maioritariamente constituida por emigrantes
de Cabo Verde, maioritariamente, mulheres. A iniciativa contou com o apoio de
sacerdotes Jesuitas em Roma, e outros residentes no Pontificio Portugués, a que se
associaram mais tarde sacerdotes de outras ordens residentes em Roma, e diversos
leigos em regime de voluntariado; eram, portanto, sacerdotes e leigos que asseguravam
as actividades lectivas e o funcionamento da Escola, cujo primeiro objectivo foi

promover a alfabetizagdo dos membros desta comunidade imigrante. Esta iniciativa,

"2 Cfr. nota 96.

"3 A reconstituigdo da historia da Escola Portuguesa em Roma foi feita a partir do testemunho da
Professora Manuela Borges, sua ultima Directora, docente na Escola, e ja Leitora de Portugués em
Viterbo (em contactos ocorridos em Maio e Julho de 2011), e da consulta (possibilitada pela Professora
Manuela Borges) de documentacao relativa a vida da Escola. Outros testemunhos foram também o do Pe.
Jodo Canico, o do Pe. Manuel Morujdo, ja Director da Escola, o do Pe. Nuno Gongalves, ja docente e
membro do Conselho Directivo da Escola, e o da Professora Silvina Palmeirim, ja Coordenadora e
docente na Escola, em contactos ocorridos em Julho de 2011. A documentagio acedida e os testemunhos
recolhidos, entre outros de extrema importancia que nao nos foi possivel recolher, convidam a uma mais
profunda investigacdo que extravasa o ambito especifico do nosso trabalho. Todavia, e dada a
inexisténcia de trabalho ja desenvolvido acerca desta interessante experiéncia, pensamos ser este tema
merecedor desta breve referéncia, como de futuras investigagoes.
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enquanto missao social animada por uma motivagao religiosa, encontrou, no Instituto
Portugués de Santo Anténio em Roma (IPSAR), gracas ao entdo Reitor Monsenhor

Antonio Borges, o acolhimento fisico (e simboélico) para a sua realizagdo.

A progressao nos estudos destas alunas levou a sucessiva criagdo dos niveis mais
avangados, respeitando integralmente os programas de ensino oficiais em Portugal, e
sempre usando como lingua de ensino o portugués. A Unica alteragdo aos planos de
estudos do ensino oficial portugués foi, desde 1979, a introducao da disciplina de lingua
e literatura italiana, em alternativa a outras linguas modernas (homologada pelos
Servigos competentes em Portugal), especialmente ttil dado o interesse dos alunos em
ingressar em universidades italianas, onde inclusive eram submetidos a um exame
linguistico. Esta era também uma forma de promover a inser¢do pessoal ¢ profissional
dos que procuravam a escola como via para essa integracao.

Em 1983 era constituida a Associagdo de Cooperadores e Amigos da Escola
Portuguesa em Roma, titular da Escola, com a finalidade de titular e apoiar a actividade
desta, e num ambito mais vasto, promover o ensino da lingua e cultura portuguesa em
Italia, e apoiar a promog¢ao humana e cultural da comunidade de lingua portuguesa ai
residente. Além da realizacdo de actividades culturais em diversos ambitos, esta
associacdo era também responsavel pela publicagdo periodica do “Boletim
Informativo”, ponto de encontro desta comunidade com a Escola, com Portugal e com

Italia.

O financiamento da Escola era garantido pelas taxas pagas pelos alunos, pelas
verbas a ela destinada pela Associacdo que a tutelava, por ocasionais doacdes de
entidades publicas ou privadas, e pelos subsidios concedidos pelos competentes
departamentos ministeriais quer do Governo Portugués, quer da Republica de Cabo
Verde''".

Apesar do rapido crescimento da procura por parte da comunidade imigrante,
ainda na década de 80 a vida da Escola foi perturbada por um conjunto de
circunstancias. A indefinicdo do seu estatuto juridico, e a auséncia de uma defini¢do
legal por parte do Ministério da Educagdo relativa quer ao funcionamento da Escola,

quer ao enquadramento dos servicos que o Consulado vinha prestando a Escola, no

"4 Sob a forma de apoios pontuais, além dos subsidios do Governo Portugués, e do subsidio pontual do
Governo da Republica de Cabo Verde (concedido por ocasido da visita a Escola do Secretario-Geral do
Ministério da Educagfo e Cultura de Cabo Verde, em 1986; recorde-se que nestes anos, 70% dos alunos
provinham de Cabo Verde, e muitos ai regressavam), a Escola recebeu, em 1986, também um apoio do
Conselho Pontificio «Cor Unumy.
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apoio a realizagao dos exames e certificagdes oficiais, foi-se tornando um problema de
premente resolugdo, cuja solugdo foi mais demorada que o desejado.

O vazio legal em que a Escola operava seria normalizado pela Inspec¢ao do
Ministério da Educagao Portugués em 1986, cujo Relatorio Final significou um positivo
alento para a Escola, pelo reconhecimento dos graus de ensino ai obtidos, e pelo
reconhecimento de uma normal relagdo com os Servigos Consulares.

Em simultaneo, a necessidade imperativa, sentida pelo IPSAR, de reestruturacao
da sua Biblioteca e Arquivos, e consequente reafectagdo dos seus espagos a actividades
novas ¢ consideradas mais consonantes com a sua vocagao ¢ estatutos, determinaram a
transferéncia da Escola, em meados da década de 80, das instalagdes do IPSAR para

. - . . . 11
instalacdes cedidas pela Caritas Diocesana''”.

Ja nas novas instalagdes, e com Autorizagdo de Funcionamento atribuida em
1992 pelas entidades competentes em Portugal, a Escola adquire, na década de 90, o
estatuto de Escola Particular e Cooperativa, tendo como entidade titular a Associagao
Cultural Portuguesa, constituida em 1996 (e que substituia a precedente Associagdo dos
Cooperadores e Amigos da Escola Portuguesa em Roma).

As suas actividades prosseguiram até 2003, ano da extingdo da Escola, em
resultado de um conjunto de factores. Entre os relativos ao seu funcionamento estava a
dificuldade crescente em garantir o quadro docente necessario. Entre aqueles relativos a
formagao dos alunos, estava a progressiva passagem do regime de ensino normal para o
regime de ensino recorrente, que teve como consequéncia a diminui¢do do nivel de
preparag¢do dos alunos e portanto maior dificuldade de acesso a Universidade Italiana.
Como causa e consequéncia deste facto, a procura dos estudantes diminuiu, assim como
o nivel de conhecimentos que se propunham atingir. A primeira geragdo de imigrantes
formados ndo se seguiu uma segunda geragdo, € a escola perdeu o vigor que tinha tido,
porventura resultado também de uma alteracao do perfil da propria emigracao.

Das trés décadas de actividade permanece a importdncia que a Escola
Portuguesa em Roma assumiu, pelo impacto que teve na vida da comunidade que
serviu, permitindo-lhe o acesso a uma educacdo na sua lingua materna, reconhecida
oficialmente por Portugal, e para muitos alunos, o prosseguimento de estudos em

Universidades Italianas, com casos de reconhecido sucesso. Do ponto de vista

"3 A Secretaria da Escola seria entretanto transferida para instalagdes pertencentes ao IPSAR, nas
proximidades deste, e parte das actividades lectivas passariam para a Paroquia de Santo Agostinho, a par
de outras que se realizavam ja no Colégio das Religiosas Ursulinas.
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institucional a Escola Portuguesa em Roma apresenta-se-nos como a concretizagao
impar de um principio social e cultural de promocao da lingua e da cultura portuguesa,
em que a valorizagdo da lingua esta ao servigo tanto da integragdo da comunidade
emigrante no seu novo meio, como da manutengdo dos seus elos culturais com a
realidade cultural de que se encontra apartado, e de que a lingua ¢ (e foi, sem duvida,

neste caso) veiculo por exceléncia.

¢) Lusitanistas Italianos''®

Como visto no capitulo anterior, a afinidade das orientagdes politicas de
Portugal e Italia nos anos 30 e 40 aproximou os dois paises. Recorde-se que em 1926 se
iniciou a acc¢do de divulgacdo da cultura italiana no territorio portugués com a criagdo
do Fascio de Lisboa, a que se seguiu a abertura do Fascio do Porto (em 1938).
Entretanto, em 1936 nasceu o Instituto Italiano de Cultura, que activou o primeiro curso
de lingua e literatura italiana no ano 1936-37, e em 1939 fundou a Revista Estudos

Italianos em Portugal.

A entrada dos Estudos Portugueses na Universidade Italiana da-se nestes
mesmos anos 30. O ensino da Lingua e Literatura Portuguesa surgiu no Regio Istituto
Orientale, hoje Universita degli Studi di Napoli “L’Orientale”, segundo De Cesare e
Grossi (1992: 121-124), no ano académico de 1938-39, confiado a Elena Emmanuele,
que manteria a sua docéncia até 1953.

A ampliacdo da oferta formativa deste Instituto, em resposta as solicitagdes
culturais sentidas, e a inser¢do da Lingua e Literatura Portuguesa, ainda que em posi¢ao
“secundaria” entre as disciplinas de hispanicas (campo de estudo ja com fortes raizes
em Napoles, e alvo de grande interesse, dada a constante presenca de sinais da cultura
aragonesa e espanhola nesta regido), tornou esta instituicdo — tanto quanto nos foi

possivel apurar — a primeira institui¢do universitaria onde era possivel estudar lingua

16 0 nosso objectivo, neste subcapitulo, é o de localizar a entrada dos Estudos Portugueses em Italia, por
via dos “lusitanistas italianos”. Os nomes que referimos sdo os de Professores de “primeira e segunda
geragdo”, que tiveram um papel histérico na implementacdo dos Estudos Portugueses em Itélia, e que, nas
fontes bibliograficas e nos testemunhos recolhidos, pudemos conhecer. Naturalmente, o trabalho de
ensino e investigacdo desenvolvido mais recentemente e actualmente, e os Professores e investigadores de
grande prestigio que o realizam, ndo sdo particularizados, dada a necessidade que dai adviria de um
estudo exaustivo a todas as Universidades onde que os Estudos Portugueses estdo presentes e a riquissima
actividade dos seus Professores. Nao obstante, fazemos presente a riqueza e vitalidade do trabalho dos
“lusitanistas italianos” na promogdo e investigagdo da lingua e cultura portuguesa em Italia, que o
Governo Portugués e a Universidade Portuguesa tém, cada vez mais, reconhecido.
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portuguesa, numa época em que, segundo Maria Luisa Cusati''’ “Anche se non si pud
definire di grande ampiezza, ’interesse per la cultura e per la letteratura lusitana era
sentito e coltivato in Italia.” (Cusati, 2009: 307).

Deste primeiro poélo, em Napoles, partiu e retornou uma figura de central
importancia para os Estudos Portugueses em Italia, o Professor Giuseppe Carlo Rossi
(1908-1983). No retorno da sua estadia em Portugal, o profundo conhecimento que
trazia levou-o, e com ele, os Estudos Portugueses, a Roma, a Universidade La Sapienza,
onde iniciou o ensino de Lingua e Literatura Portuguesa no ano académico de 1948-49,
e a Napoles, ao Istituto Orientale, onde a disciplina anteriormente leccionada por Elena
Emmanuele lhe ¢ confiada em 1953-54. Poucos anos mais tarde, em 1956, “proprio in
considerazione dell’intusiasmo dimostrato dagli iscritti” (Cusati, 2009: 310) o Istituto
Orientale de Népoles abriu o concurso para a primeira Céatedra de Lingua e Literatura
Portuguesa, vencido por Carlo Rossi''®. Estavam assim langadas as bases para o

reconhecimento dos Estudos Portugueses em Italia:

“Dal 1957 la “Lingua e Letteratura Portoghese” entra a far parte della rosa di
discipline inserite stabilmente nell’ordinamento universitario italiano.

Ha inizio cosi la storia della lusitanistica italiana legata all’area universitaria,
intesa come campo di studio e di ricerca especificamente connotato, in un costante e
produttivo allontanamento dal campo strettamente filologico, grazie alla formazione di
nuovi specialisti. Contemporaneamente alla preparazione di questi ultimi, Rossi si
preoccupava anche di aprire la strada per i loro futuri impegni di insegamento. La
lingua portoghese venne inserita tra le discipline sperimentali in varie scuole, sia a

Roma che a Napoli.” (Cusati, 2009: 310)

De facto, o “debito della lusitanistica verso il Prof. Carlo Rossi”, que d titulo ao
artigo de Maria Luisa Cusati (2009), ¢ tdo mais evidente quanto se considerar ndo
apenas o seu papel pioneiro na implementacao institucional do ensino do portugués
nestas Universidades, mas também o seu papel decisivo na formacdo dos primeiros

lusitanistas.

"7 Professora de Literatura Portuguesa e Brasileira, investigadora na 4rea da lingua e da literatura, e
tradutora, desenvolveu a sua actividade em Napoles, na Universita degli Studi di Napoli “L’Orientale” e
na Universita degli Studi “Suor Orsola Benincasa”. E Consul Honoréario de Portugal em Napoles e socia-
fundadora da Associagéo [talia-Portogallo, condecorada com a Comenda da Ordem do Infante.

"% Os outros candidatos foram Giacinto Manuppella, Jole Ruggieri-Scudieri. O Professor Giuseppe Carlo
Rossi mantera o ensino em Napoles até 1978.
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De acordo com Giovanni Ricciardi (2008: 7-12), o primeiro licenciado em
Lingua e Literatura Portuguesa teria sido — como afirmava o proprio — Roberto
Barchiesi (1929-2003), no entdo Istituto Orientale de Napoles, onde foi aluno de Carlo
Rossi. O percurso de vida do Professor Roberto Barchiesi parece-nos um excelente
exemplo de como a histéria dos Estudos Italianos em Portugal, e dos Estudos
Portugueses em Itilia se encontram: depois de uma permanéncia de 10 anos em
Portugal (entre 1953 e 1964), onde foi Leitor de Italiano na Faculdade de Letras de
Lisboa e Professor no Instituto Italiano de Cultura, o Professor Roberto Barchiesi, foi,
em 1973, chamado ao Istituto Orientale como Professor de Lingua Portuguesa (1973-
1978) e de Lingua e Literatura Portuguesa (1978-1992). Além da docéncia universitaria,
ocupou-se da didactica do portugués no Instituto Portugués de Santo Anténio em Roma
(IPSAR), como ja referido, onde, de acordo com Giovanni Ricciardi (2008: 7-12),
ensinava as linguas portuguesa e italiana “ (...) a quantos mostravam interesse em
aprendé-las, fossem jovens estudantes, fossem modestos trabalhadores emigrantes de
Portugal, de Cabo Verde, da Guiné, de Angola ou de Mocambique; mas sem faltar a
outras manifestagdes culturais, nas salas da Sapienza, como nas bibliotecas, ou em
qualquer outra instituicdo de cultura” (Ibid. 11). A dedicagdo do Professor Roberto
Barchiesi ao intercambio cultural entre Portugal e Italia foi reconhecido em 1999 pelo
Governo Portugués — Ministério da Cultura, com a Medalha de Mérito Cultural, “Como
reconhecimento pela sua vasta e conhecida intervencdo na divulgacdo da cultura

portuguesa em Italia” (Ibid.).

Segundo Maria Luisa Cusati (2009: 303-313), entre as iniciativas e realizacdes
do Professor Carlo Rossi na formagdo de futuros lusitanistas, destaca-se a pioneira e
marcante viagem de estudo a Portugal, em 1958, em que participou um grupo de alunos
de Roma e Népoles, viagem organizada pelo Professor, assistido, entre outros, por
Luciana Stegagno Picchio (1920-2008)'", ¢ Giuseppe Tavani, entdo Assistentes
voluntarios na Faculdade de Letras de Roma. A estes dois eminentes lusitanistas, e,
posteriormente, a Erilde Reali, foram reconhecidas as primeiras docéncias de portugués,

e mais tarde, confiadas as catedras que entretanto surgiram.

19 Autora de uma bibliografia de referéncia incontornavel no universo da lusitanistica em Italia, foi
Professora catedratica em Roma La Sapienza mais de duas décadas, Doutora Honoris Causa pela
Universidade de Lisboa (1990) e pela Universidade Nova de Lisboa (1998), e homenageada com o titulo
de Grande Oficial da Ordem de Santiago de Espada (1988). Cfr. Almeida, Maria Jodo, “IN MEMORIAM —
Luciana Stegagno Picchio” in Revista Estudos Italianos em Portugal (2009), Instituto Italiano de Cultura,
Nova Série, N° 4/2009, 329-331; e Mauro, Alessandra (org.) (2001), A4 lingua outra. Uma fotobiografia
de Luciana Stegagno Picchio, Instituto Camdes, Lisboa.
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A importancia desta “segunda” geracdo de lusitanistas estd bem patente nas

palavras de Maria Luisa Cusati:

“I loro lavori hanno dato grande lustro alla lusitanistica italiana che
rappresenta oggi nel mondo un riferimento fondamentale per ogni studioso. Dopo di
loro il numero dei lusitanisti in attivita nelle Universita italiane si ¢ andato ampliando,
sono sorti sempre nuovi percorsi formativi, si ¢ consolidata una tradizione di studio e
ricerca di altissimo livello che sempre piu contribuisce a consolidare i gia profondi

legami tra Italia e Portogallo (...)” (Cusati, 2009: 312).

Particularmente interessante para o nosso tema de estudo ¢ também notar como
os campos de estudo das sucessivas geragdes de lusitanistas se foram “alargando”. Os
estudos iniciais no campo da Filologia Romanica foram progressivamente abrangendo o
campo da Literatura ¢ da Tradugdo, e abrindo o seu foco, inicialmente centrado em

Portugal e posteriormente alargado ao Brasil e a Africa lusofona.

d) Instituto Camdes e organismos precedentes

Segundo nos foi possivel apurar, os primeiros Leitorados de portugués
instituidos pelo Estado portugués em Italia (dois) datam do ano lectivo 1937/38. Assim
sendo, foram instituidos pelo Instituto para a Alta Cultura, organismo sob a tutela do
Ministério da Educagdo Nacional criado em 1936 e extinto em 1952'%°.

De acordo com a periodizagdo da politica da criacdo de Leitorados do Estado
Portugués proposta por Marques Guedes (1997)'*', o arco temporal que vai desde
1921'* a 1975 ¢ marcado por uma forte orientacao “Europeia Ocidental” na criagdo de
Leitorados, manifestacdo de uma fortissima tendéncia politica de fundo “eurocéntrica”.
A fase “Europeia Ocidental” seguiu-se uma breve fase de 5 anos (1975-1980), ainda
enquadrada na tendéncia de fundo “eurocéntrica”, mas orientada sobretudo para o

hemisfério norte, e em que se esbate a marcada oposicdo Ocidente-Leste que

caracterizava a fase anterior. Em 1980 o eurocentrismo comecou a dar lugar a

120" Sucessor da Junta de Educagdo Nacional (1929-1936), o primeiro enquadramento institucional, e
precedente ao Instituto de Alta Cultura (1952-1976).

121 Cfr. ponto 2.2.1.
'22 Recorde-se, 1921 ¢ a data da criagio do primeiro Leitorado em Franga, em moldes todavia diferentes
dos que posteriormente foram institucionalizados, e ainda antes do primeiro enquadramento institucional

dos Leitorados do Estado Portugués, que surgiria apenas em 1929, com a criagdo da Junta de Educagao
Nacional.
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internacionalizagdo (se falamos de criagdo de Leitorados) ou a mundializacdo (se
falamos de tendéncias politicas de fundo e de longa duragdo na cria¢ao de Leitorados).

De facto, de acordo com Armando Marques Guedes (1999) os primeiros
Leitorados em universidades estrangeiras surgiram na Europa Ocidental, paises de “alta
cultura”: Franga, Alemanha, Reino Unido, € em quarto lugar, Italia.

Estes paises manter-se-30 ao longo do tempo, apesar das sucessivas
configuragdes institucionais de tutela dos Leitorados, aqueles onde a presenca de
Leitorados portugueses € mais forte.

Para uma imagem da evolugdo do numero de Leitorados em Italia,
contextualizada, o seguinte grafico mostra os Leitorados num grupo restrito de paises
com 0s quais esta comparagdo nos parece relevante: os quatro paises referidos acima, e
ainda Espanha (onde os primeiros leitorados surgiram muito mais tarde, mas
aumentaram de forma rapida). Sdo referidos o numero de leitorados numa série de anos
ndo regular'> que cobre o arco temporal de 1930 (ap6s a criagdo da Junta de Educacio
Nacional, em 1929) até 1994 (data da integragdo do Instituto Camdes no Ministério dos

Negocios Estrangeiros).

Grafico 3: Numero de leitorados portugueses em Franga, Alemanha, Reino Unido, Italia ¢ Espanha, de

1930 a 1994.
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‘ 1930 1933 1937 1946 1955 1965 1974 1985 1994
Franga 2 5 7 4 8 10 23 28 29
Alemanha 1 3 5 0 4 9 15 7 12
Reino Unido 1 3 2 4 5 10 18 22
— Italia 2 1 1 3 9 13 17
Espanha 3 4 5 7 5 15

Fonte: Trindade, 1986 apud Baptista, 2007.

' Chama-se a atengdo para os diferentes intervalos de tempo assinalados no gréfico, de 3 ou 4 anos antes
de 1937, e de aproximadamente 10 anos a partir de 1937. A opgcéo por incluir os dados anteriores a 1937,
ainda que ndo compativeis, numa representacdo grafica, com os intervalos de tempo que sucedem a esta
data, deve-se ao interesse em incluir no grafico o primeiro ano em que ¢ registada a presenga de
Leitorados em cada um dos paises em causa.
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Trés grandes tendéncias, de que Italia participa, podem ser inferidas desta
imagem. A primeira ¢ a diminuicdo generalizada dos Leitorados entre 1937 e 1946
(grande diminui¢do em Frangca e Reino Unido, e desaparecimento completo na
Alemanha), devida, certamente, a Segunda Grande Guerra. Note-se, no entanto, que ao
contrario dos restantes paises, onde uma década mais tarde tinha ja sido retomado e
aumentado o numero de leitorados, em Itdlia o Leitorado “que sobreviveu a Guerra”
manteve-se 0 Unico até, pelo menos, 1955. Era entdo (entre 1949 e 1955) Leitor de
Portugués na Universidade de Roma La Sapienza, José Vitorino de Pina Martins (1920-
2010)"*.

A segunda grande tendéncia pode ser identificada no periodo entre meados da
década de 40 e meados da década de 60, quando se verifica um aumento moderado
generalizado dos Leitorados portugueses nestes paises. Este crescimento torna-se mais
acentuado na terceira e ultima fase: a partir de meados da década de 60 (e apesar da
evolucdo negativa que entre 1974 e 1985 caracterizou a presenca de Leitorados
portugueses nas Universidades alemas e espanholas) verifica-se uma intensificagdo da
criacdo de Leitorados nestes paises, de que resultou a quase triplicagdo do numero de
Leitorados no periodo de 30 anos, entre 1965 ¢ 1994.

Apesar deste aumento global, as posi¢des relativas entre os paises ndo seriam as
mesmas no inicio € no fim deste periodo: o acentuado crescimento do numero de
Leitorados em Itdlia (e o referido decréscimo de Leitorados na Alemanha e Espanha
entre 1964 e 1985) fizeram com que Italia passasse de pais com menos Leitorados (em
1965), para terceiro pais com maior numero de Leitorados portugueses, 17 (em 1994).
A posicao relativa de Italia e o aumento de Leitorados que neste pais se verificara a
partir de entdo confirmardo esta tendéncia, como adiante se vera.

Ainda relativamente aos cinco paises da Europa Ocidental, a Gltima nota que
queremos relevar ¢ o facto de a politica de “internacionalizagdo” que caracterizou a
criacdo de Leitorados portugueses a partir da década de 80 ndo se ter dado em prejuizo
da sua “tradicional” orientacdo “eurocéntrica”, como demonstram os dados acima;
tratou-se sobretudo de um alargamento geografico-cultural do raio de ac¢do da criagdo

de Leitorados, mais do que da sua reorienta¢do. Em particular, a abertura de Leitorados

'** Figura impar da Cultura Portuguesa, humanista, fil6logo e investigador, ¢ autor de uma bibliografia
incontornavel no campo do estudo da Cultura Portuguesa ¢ do Humanismo Renascentista, na sua
expressdao latina como italiana, portuguesa, francesa e espanhola, e figura de primeira grandeza nas
relagdes literarias e culturais luso-italianas. Foi Professor universitirio em Roma, Poitiers e Lisboa,
Director do Centro Cultural Portugués da Fundagdo Calouste Gulbenkian em Paris, Presidente da
Academia de Ciéncias de Lisboa e tnico membro portugués da Accademia Nazionale dei Lincei, de
Roma.
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em Italia ndo parece ter “sofrido” pela abertura dos Leitorados nem ao hemisfério norte
(a partir de 1975), nem ao resto do mundo (a partir de 1980), como demonstra a sua
linha de crescimento acentuado e constante entre 1965 e 1994.

Da mesma forma, esta linha de crescimento nao revela qualquer sinal da entrada
de Portugal na Comunidade Econdmica Europeia, assim como ndo permite a leitura de
quaisquer eventuais consequéncias da nova orientagdo, de 1988, do Instituto de Cultura
e Lingua Portuguesa (ICALP)'® para a politica de criagio de Leitorados: a de “repensar
a rede dos leitorados existente na Europa, dando especial atencdo ao ensino
126

especializado

Baptista, 2007: 38).

em desenvolvimento nos paises da CEE” (Cristovao, 1988:51 apud

Os efeitos da criagdo do Instituto Camdes (ainda sob a tutela do Ministério da
Educagao), em 1992, na evolugdo da criagdao de Leitorados nos paises em analise, sdo
apenas subtilmente perceptiveis. No quadro abaixo apresenta-se com maior pormenor o
periodo entre 1985 e 1994 (em intervalos ndo regulares), correspondente ao intervalo
entre os dois ultimos marcos do grafico precedente. Entre 1992 ¢ 1994 o ritmo de
aumento dos Leitorados nos paises em causa mantém-se, ou aumenta ligeiramente em
relagdo ao verificado nos dois anos precedentes'?’, mas sem que, a nosso parecer, se
possa falar de quaisquer alteragdes significativas causadas pelo novo enquadramento

institucional.

Tabela 15: Namero de leitorados portugueses em Franga, Alemanha, Reino Unido, Italia e Espanha, de

1985 a 1994.

1985 1989 1992 1994
Franca 28 35 27 29
Alemanha 7 5 7 12
Reino Unido 18 18 20 22
Italia 13 13 14 17
Espanha 5 5 10 15

Fontes: 1985: Trindade, 1986; 1989: Cristovao, 1990; 1992: Guedes, 1992; 1994: Instituto Camoes, 1994,
apud Baptista, 2007.

1250 ICALP, organismo afecto ao Ministério da Educagdo, em funcionamento em 1980 e 1992, foi o
antecessor do Instituto Camdes, e sucessor do Instituto de Cultura Portuguesa (1976-1979).

12 Por ensino especializado entenda-se o ensino das linguas para fins especificos e para a tradugo.

'*" Com excepgio dos Leitorados em Franga, que diminuem, mas para retomar o niimero (aproximado)
existente em 1985.
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Assim, em 1994, ano da integracdo do Instituto Camodes no Ministério dos
Negocios Estrangeiros, o pais com maior numero de Leitorados portugueses era a

Franga (29), seguida pelo Reino Unido (22) e por Itdlia (17).

A tendéncia de diversificagdo dos meios de promog¢do da lingua e da cultura
portuguesa traduziu-se em novas formas de apoio ao ensino da lingua no estrangeiro:
além dos Leitorados, as Céatedras, os Centros de Lingua e Cultura Portuguesa e os
apoios as Universidades transformaram a convencional rede de Leitorados numa rede
mais complexa e flexivel nas suas formas de implementacao no territorio. As mais
recentes informagdes sobre a rede do Instituto Camdes no estrangeiro contabilizam, ja
ndo os Leitorados existentes, mas os “pontos de rede”, que incluem todas as diferentes
formas de que se reveste a promog¢ao da lingua e cultura.

O gréfico abaixo ilustra a rede IC em 2011, nos nossos cinco paises em analise,

que coincidem com os paises — no mundo — onde a presenca do IC ¢ mais expressiva.

Grafico 4: Pontos da Rede IC/ Espanha, Alemanha, Reino Unido, Italia, e Franca, em 2004, 2006 ¢ 2011.

| |
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Fontes dos dados: 2004 e 2006: Baptista, 2007; 2011: IC, 2011.

Os dados de 2004 mostram que Italia passara, em dez anos, de terceiro, para
segundo pais com mais pontos de Rede IC (17), com um niimero muito proximo da
Franca (18). Esta nova posicao deve-se menos a um eventual aumento real do nimero
de Leitorados em Italia (os 17 Pontos de Rede IC existentes em 2004 nao superam os 17
Leitorados existentes em 1994), mas sim de uma consideravel redug¢do dos Leitorados
portugueses em Franca e no Reino Unido.

Acompanhando a tendéncia de expansdo da rede IC no mundo e na Europa
Ocidental, a rede IC em Italia sofreu um assinalavel crescimento entre 2004 e 2006,

superando amplamente a Franga, pais onde historicamente Portugal sempre esteve mais
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representado. Segundo Sérgio de Almeida, Coordenador da Rede IC/Italia'*®, desde
2004 foram estabelecidas 8 novas Cooperacdes com Universidades italianas, uma das
quais entretanto suprimida'®’.

Desde 2006, Italia manteve o mesmo numero de pontos da rede, 23, mantendo-
se como o pais com maior nimero de postos IC em Universidades estrangeiras.

Além da implementacdo geografica do IC, também a implementa¢do do seu
Centro Virtual — através do pais de residéncia dos seus utilizadores — pode fornecer
indicagdes importantes a presenca do IC do estrangeiro. Dados de um inquérito
realizado em 2008 revelam que Italia € o terceiro pais europeu com maior numero de
utilizadores (ver grafico abaixo)"*’. Segundo o Instituto Camdes “estes numeros [os dos
resultados gerais do inquérito] parecem reflectir, grosso modo, o «mapa» dos estudos
(superiores) de Lingua e Cultura Portuguesa no mundo, quer por a rede de ensino ser

. oA . 131
importante quer por haver uma forte dinamica interna (...)” .

Gréfico 5: Pais de residéncia dos utilizadores do Centro Virtual Camdes, 2008.

Fonte: www.instituto-camoes.pt

28 As informacdes relativas aos anos mais recentes da actividade do Instituto Camdes em Italia baseiam-
se em documentos oficiais e no site oficial do IC, oportunamente referenciados. A contextualizagio e os
dados adicionais cuja fonte ¢ identificada como “Informag@o disponibilizada pelo Instituto Camdes”
referem-se a informagdes disponibilizadas directamente pelo IC, Direc¢do de Servigos de Coordenagdo do
Ensino de Portugués no Estrangeiro, na pessoa do Dr. Sérgio de Almeida, Coordenador da Rede IC/Italia,
em contactos decorridos entre Abril e Julho de 2011.

12 Protocolos de Cooperagio para criagio de Leitorados em Aquila, Calabria (entretanto suprimido),
Forli, Lecce, Salerno, Padua, Siena, € Veneza.

130 Dos 347 utilizadores inquiridos (cujas respostas foram validadas), mais de metade (56%) est4 fora de
Portugal, e destes, mais de um quarto encontra-se no Brasil (51 utilizadores). Assim, as percentagens da
utilizagdo do Centro Virtual em Espanha (9,2%), Franga (4,6%) e Italia (3,2%) correspondem, na pratica,
numeros absolutos relativamente baixos, mas que todavia pensamos oportuno referir: 32 utilizadores em
Espanha, 16 em Franga, ¢ 11 em Italia.

B Em  http://www.instituto-camoes.pt/comunicacao/encarte-jl/1012-geografia-virtual, acedido em
23/7/2011.
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4.3.2. A actual rede de ensino da lingua portuguesa em Italia

Como vimos anteriormente, a Rede de Ensino da Lingua Portuguesa do Instituto
Camoes em Italia, presente exclusivamente ao nivel do Ensino Superior, é, pela sua
dimensao, a maior no mundo, quer no que respeita aos vulgo Leitorados, quer a rede de
Catedras que combinam a docéncia com a investigacdo e a divulgacdo cientifica. No
ano académico 2010/2011 a Rede IC Itdlia contava, recorde-se, 23 pontos: 22
Leitorados em Universidades italianas, ¢ um Centro de Lingua Portuguesa (em fase de
instalagéo)lsz. O Instituto Camoes, em colaboragao com as Universidades italianas,
criou e assegura ainda o funcionamento de 10 Cétedras. A dimensao da rede e a sua

dispersao geografica sdo patentes no mapa em baixo.

Imagem 5: Presenga da Rede IC em Italia, 2010/2011

Mapa elaborado com base em IC, 2011.

"2 Em http://www.instituto-camoes.pt/lingua-e-ensino/leitorados/europafitalia e
http://www.instituto-camoes.pt/lingua-e-ensino/menu/catedras, acedidos em 6/8/2011.
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As razdes desta forte presenga sdo, em primeiro lugar, a longa tradi¢do de
relacdes académicas e cientificas entre Portugal e Itdlia, vistas anteriormente, tradi¢ao
acolhida e continuada pelo Instituto Camoes.

Em segundo lugar, as caracteristicas da Universidade Italiana'*® podem também
explicar a continuagdo da necessidade de manutengdo e reforco da rede do Instituto
Camdes em Italia; naturalmente, a configuracao da rede IC ndo pode deixar de ser um

reflexo do contexto em que se insere.

Além da Rede de Leitorados (em rigor, 22 Docéncias e 1 Leitorado), também o
numero de Catedras IC em Itdlia ¢ hoje o mais alto registado no mundo,
substancialmente superior ao existente em qualquer um dos outros paises da Unido
Europeia (ver grafico abaixo). Em parceria em as Universidades Italianas que as

acolhem, o IC fundou 10 Céatedras em Italia, a maioria criada a partir de 2004.

Grafico 6: Catedras IC nos paises da Unido Europeia, 2011.

Polénia
Roménia
Espanha
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Italia
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Fonte: http://www.instituto-camoes.pt/lingua-e-ensino/menu/catedras

Através de Protocolos de Cooperagdo acordados entre o Instituto Camdes e as

Universidades Italianas, com duracdo média de 3 anos, sdo estipulados, caso a caso, os

¥ A Universidade Italiana, considerada a mais antiga no mundo ocidental (a Universidade de Bolonha
nasceu no séc. XI), enfrenta, nos tltimos anos, uma grave crise. Sdo geralmente apontados, sem consenso,
como motivos desta crise, factores estruturais como a multiplicagdo de instituicdes e cursos criados sem
um eficaz sistema de certificagdo de qualidade — existem 66 Universidades publicas em Italia —, o baixo
investimento estatal e privado na Investigacdo, o baixo indice de renova¢ao dos quadros universitarios, o
estrangulamento do acesso a carreira de docente universitario, e o grande niumero de vinculos precarios,
patente na generalizagdo da figura do “Ricercatore” (que atinge cerca de 40% do corpo docente das
Universidades Italianas). A mais recente reforma da Universidade, de 2009, prevé a sua reorganizacao
através da fusdo de universidades, faculdades e cursos, com cortes orcamentais implicitos. Esta
reorganizagao tem originado uma perturbagdo do normal funcionamento das universidades, onde se vive
um ambiente de incerteza que nalguns casos impede a planificagdo de actividades a médio/longo prazo.
Assim se pode compreender que aumente a procura, por parte das Universidades italianas, de formas de
cooperacdo que permitam a criagdo ou manutengdo da leccionag@o de disciplinas em areas menos
procuradas.
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objectivos e programa do Leitorado/Catedra (e area de investigacao desta ultima), as
responsabilidades de ambas as partes, e todas as questdes relativas ao seu
funcionamento. A iniciativa para esta cooperacdo pode partir do Instituto Camdes ou
das Universidades (mais frequente), por intermédio dos docentes e investigadores
ligados a area dos Estudos Portugueses nas respectivas Universidades.

De uma forma genérica, sdo responsabilidades do Instituto Camoes:

a) subsidiar o Leitorado/Catedra, estipulando a parte desta subveng¢do a canalizar para a
contratagao de docente/s e/ou colaborador/es com a missdo de assegurar os cursos ou
actividades de investigagado estipuladas, e a parte a canalizar para o apoio as actividades;
b) apoiar cientificamente e pedagogicamente o docente/colaborador em causa, e
disponibilizar materiais bibliograficos, audiovisuais e multimédia de apoio a area de
estudo em causa;

¢) apoiar, no ambito dos programas de bolsas, a formacdo e actualizacdo estudantes,
docentes e investigadores da Universidade.

A Universidade em causa compete:

a) designar o Professor efectivo da Universidade responsavel pela Cétedra;

b) recrutar o/s docente/s e/ou colaborador/es com quem estabelece um “Contrato de
Trabalho™ ao abrigo através de concurso local de acordo com a legislagdo vigente;

c) apresentar (através do responsavel) o plano de actividades anual, relatorio das
actividades e avaliagdo do/s docente/s e/ou colaborador/es contratados ao abrigo do
Protocolo.

No caso do Centro de Lingua Portuguesa do Instituto Camdes em
implementa¢do na Universidade de Florenca, a funcionar num espago fisico multi-
fungdes aberto ao publico, alojado pela Universidade num espago apropriado, acrescem
a estas responsabilidades, por parte do Instituto Camdes, tornar acessivel uma biblioteca
e proceder a sua actualizacdo, e por parte da Universidade, assumir a manutencao do
espaco e despesas de funcionamento inerentes, e assegurar o suporte administrativo para
a realizar das iniciativas abertas ao publico. O Centro ¢ assim constituido por uma
biblioteca, um espago de trabalho reservado a direc¢do do Centro, € um espago para a
leccionagdo de aulas de lingua e cultura portuguesa. Além destes cursos, ¢ missdo do
Centro realizar outras iniciativas na area da Cultura Portuguesa e Culturas de Expressao

Portuguesa.
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A rede do Instituto Camdes em Italia (actualmente em funcionamento) tem um
custo total aproximado de 250 mil euros/ano'**,

O numero total de alunos em Estudos Portugueses ¢ de 1204, e o numero total de
alunos inscritos em disciplinas atinentes aos Estudos Portugueses a nivel curricular,
opcional, ou em cursos livres é de 2676'*. Estdo presentes disciplinas relacionadas com
os Estudos Portugueses em todos os niveis de ensino superior (Licenciatura, Mestrado e

Doutoramento).

O quadro seguinte reporta as cidades, Institui¢des, Catedras, e Estatuto da
Lingua Portuguesa (Cursos em que ¢ leccionada) com o respectivo nimero de alunos no
ano 2010/2011.

Conforme se vera, consta no quadro apenas um “Leitorado”. De facto, ainda que
genericamente se continue a falar de “Leitores”, termo que adoptdmos também, dever-
se-ia fazer a distingdo entre “Leitores” e “Docentes”, dada a alteracdo que o Instituto
Camodes vem fazendo da sua antiga rede de Leitorados no mundo, passando-os a
Docéncias. Esta alteracao traduz-se em primeiro lugar, no estatuto do Professor e no seu
acesso ao posto. O Leitor ¢ um enviado do Estado Portugués, nomeado na sequéncia de
um concurso do Ministério dos Negdcios Estrangeiros Portugués; o Docente, ao abrigo
dos Protocolos de Cooperagdo que subsidiam a sua contratacdo, ¢ contratado pela
Universidade, através de concurso local (conforme referido acima). A segunda
modalidade €, naturalmente, substancialmente menos onerosa para o Estado portugués.

Também o Leitorado ainda existente, em 2010/2011, no Instituto Universitario
Europeu em Florenca, passara a Docéncia no préximo ano lectivo. No proximo ano esta
ainda prevista a cessacdo da colaboracdo em Parma, e uma nova colaboragdo em

136 x ~ <~ 4 .
. A cessagdo/ndo renovacdo dos Protocolos de Cooperacdo ¢ determinada com

Pavia
base numa avaliacdo caso a caso da vitalidade e viabilidade do ensino da lingua

portuguesa em cada uma das Universidades.

"3 Informagdo disponibilizada pelo Instituto Camdes. Neste valor ndo estd incluido o orgamento da

Cétedra Vasco da Gama no Instituto Universitdrio de Florenga, dada a sua natureza especifica e nao
relacionada com a promocao da lingua portuguesa (vide nota 138).

133 O primeiro valor referido (nimero de alunos em Estudos Portugueses: 1204) corresponde ao numero
indicado pelo Instituto Camdes; o segundo valor referido (alunos inscritos em disciplinas atinentes aos
Estudos Portugueses a nivel curricular, opcional, ou em cursos livres: 2676) resulta de calculo nosso, com

base no numero de alunos de cada uma das sedes patentes no quadro seguinte.

13 Informagdo disponibilizada pelo Instituto Camdes.
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Tabela 16: Rede IC — Italia, 2010/2011.

CIDADE IN§TITUIQAO ESTATUTO da N° de
CATEDRA Y LINGUA ALUNOS
PORTUGUESA ? 9
AQUILA Universita degli Studi dell'Aquila Graduacdo em Estudos |21
Facolta di Lettere e Filosofia Portugueses combinada
Dipartamento de Espanhol, / Cursos Opgcao
Portoghese e Catalao Curricular / Curso livre
BARI Universita degli Studi di Bari Graduacdo Estudos 260
Facolta de Lingue e Letterature Portugueses combinada
Straniére / Curso livre
Dipartimento di Lingue e Letterature
Romanze e Mediterranee
Centro Studi Lusofoni
Céatedra David Mourdo-Ferreira
BOLONHA Universita di Bologna Graduacdo Estudos 118
Facolta di Lingue e Letterature Portugueses /
Moderne Straniere Graduagao Estudos
Sezione di Iberistica - Dipartimento di | Portugueses combinada
Lingue e Letterature Straniere / Cursos Opc¢ao
Moderne Curricular / Curso livre
Catedra Eduardo Lourenco
FLORENCA Universita degli Studi di Firenze Graduagdo Estudos 73
Facolta di Lettere ¢ Filosofia Portugueses
Dipartimento Lingue e Letterature Combinada / Cursos
Neolatina Opci )
pcao Curricular
Catedra Fernando Pessoa
Universita degli Studi di Firenze - -
Dipartimento Lingue e Letterature
Neolatina
Centro de Lingua Portuguesa -
Instituto Camdes
European University Institute Cursos Livres 12

Language Centre
Leitorado™’

Department - History and Civilization
Catedra Vasco da Gama

BICtr. http://www.eui.eu/ServicesAnd Admin/LanguageCentre/LanguageCourses/Index.aspx, acedido em

8/8/2011.
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FORLI 7 | Universita di Forli Tradugao / Cursos 113
Scuola Superiore di Lingue Moderne | Opgao Curricular /
per Interpreti e Curso livre
Traduttori (SSLiMIT)
LECCE 8 | Universita del Salento Graduacao Estudos 88
Dipartimento Lingue e Letterature Portugueses combinada
Straniere / Cursos Opgao
Curricular
MILAO 9 | Universita degli Studi di Milano Graduacdo Estudos 139
Lingue e Letterature Portoghese Portugueses combinada
/ Cursos Opgao
Curricular
NAPOLES |10 |Universita degli Studi di Napoli /' Graduagdo Estudos 190
Orientale Portugueses combinada
Facolta di Lettere e Filosofia, Lingue |/ Tradugao / Cursos
e Letterature Opcao Curricular
Dipartimento di Studi Comparati / di
Studi Linguisticie Letterari dell'
Occidenti
11 | Universita degli Studi di Napoli Suor | Cursos Opgao 95
Orsola Benincasa Curricular / Curso livre
Facolta di Lettere e Filosofia
PADUA 12 | Universita degli Studi di Padova Cursos Opcao 95
Facolta di Lettere e Filosofia Curricular / Curso livre
Dipartimento di Romanistica
Catedra Manuel Alegre
PARMA 13 | Universita degli Studi di Parma Cursos Opcao 93
Facolta di Lettere e Filosofia Curricular
Dipartimento di Lingue e Letterature
Straniere
PISA 14 | Universita degli Studi di Pisa Graduacdo Estudos 95
Facolta di Lingue e Letterature Portugueses /
Stranieri Graduagdo Estudos
Dipartimento di Lingue e Litterature | Portugueses combinada
Romanze
Catedra Antero de Quental
ROMA 15 | Universita degli Studi di Roma La Graduacdo Estudos 216

Sapienza

Facolta di Filosofia, Lettere, Scienze
umanistiche e Studi orientali
Dipartimento di Studi Europei,
Americani e Interculturali

Catedra Padre Antonio Vieira

Portugueses/
Graduacao Estudos
Portugueses combinada
/ Tradugao / Cursos
Opcao Curricular
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16 | Universita degli Studi di Roma Tor Graduacédo Estudos 149
Vergata Portugueses combinada
Facolta di Lettere e Filosofia
Dipartimento di Studi Linguistici
Filologiche e Letterari
Catedra Agustina Bessa-Luis
17 | Universita degli Studi di Roma Tre Graduagdo Estudos 109

Facolta di Lettere e Filosofia Portugueses combinada
Dipartimento di Letterature
Comparate
Catedra José Saramago

SALERNO |18 | Universita degli Studi di Salerno Graduagao Estudos 109
Facolta di Lingue e Letterature Portugueses combinada
Straniere
Dipartimento di Studi Umanistici
(filologici, letterari, linguistici e
storici)

SIENA 19 | Universita Degli Studi di Siena Tradugdo 43
Facolta di Lettere e Filosofia
Dipartimento Filologia e Critica della
Letteratura

TRENTO 20 | Universita degli Studi di Trento Graduacédo Estudos 107
Facolta di Lettere e Filosofia Portugueses combinada
Dipartimento di Scienze Filologiche e
Storiche

TURIM 21 | Universita degli Studi di Torino Graduacdo Estudos 157
Facolta di Lingue e Letterature Portugueses /
Straniere Graduagao Estudos
Dipartimento di Scienze Letterarie e | Portugueses combinada
Filologiche

VENEZA 22 | Universita Ca' Foscari - Venezia Graduagao Estudos 166
Dipartimento di Americanistica, Portugueses combinada
Iberistica e
Slavistica Ca' Bernardo Dorsoduro

VITERBO |23 | Universita degli Studi della Tuscia Graduacao Estudos 228
Dipartimento di Scienze Umane Portugueses
Catedra Pedro Hispano

TOTAL de 2676

ALUNOS

Y Fonte: Instituto Camdes http://www.instituto-camoes.pt/rdic-europa/italia.html, acedido em 23/01/2011.
2 ¢ 9 Informagao disponibilizada pelo Instituto Camdes.
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A tabela seguinte elenca as Catedras do Instituto Camdes em Italia, a respectiva

data de criagdo e areas de investigagao.

Tabela 17: Catedras IC em Italia, 2011.

CATEDRA DATA DE | AREA DE INVESTIGACAO

CRIACAO | (Além do estudo e divulgagdo da figura e obra do titular

da Catedra)

Vasco da Gama (Florenga - () European  Colonial and  Post-Colonial
Instituto Universitario Europeu) Systems'*".
Padre Antonio Vieira 2004 Difusdo da lingua e cultura portuguesa no
(Roma La Sapienza) mundo, cooperagiio com os paises lusofonos'*
Pedro Hispano 2004 Estudos Historicos Portugueses
(Tuscia, Viterbo)
David Mourdo-Ferreira 2005 Cultura dos paises de Lingua Portuguesa'*
(Bari)
José Saramago 2007 Ensino da Lingua, Literatura e Cultura
(Roma Tre) Portuguesas
Eduardo Lourengo 2007 Histéria da Cultura Portuguesa, Estudos
(Bolonha) Culturais e Pés-Coloniais'*'
Agustina Bessa-Luis 2008 Lingua, Literatura e Cultura Portuguesa
(Roma Tor Vergata)
Fernando Pessoa 2010 Tradugao literaria
(Florenca)
Manuel Alegre 2010 Lingua, Literatura e Cultura Portuguesa
(Padua)
Antero de Quental () Lingua, Literatura e Cultura Portuguesa
(Pisa)

A estrutura do Instituto Camodes em Itdlia complementa a estrutura das
Universidades Italianas composta pelos lusitanistas que ai garantem a continuidade dos
Estudos Portugueses. De acordo com o Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e della
Ricerca'”, existem 34 Professores do quadro das Universidades publicas italianas, 23

dedicados ao ensino e investigacdo na area da Literatura Portuguesa e Brasileira e 11

% A Catedra Vasco da Gama, embora incluida no contingente das Cétedras IC em Italia, tem um estatuto
diverso das restantes, dada a natureza da institui¢do que a acolhe, o processo que levou a sua criagéo, € o
ambito das suas actividades de investigagdo que desenvolve.

Cfr. http://www.eui.eu/DepartmentsAndCentres/HistoryAndCivilization/Index.aspx, acedido a 31/8/2011.
%% Website oficial: http://w3.uniromal.it/vieira/, acedido a 31/8/2011.

140 Website oficial: http://www.centrostudilusofoni.unibari.eu, acedido a 31/8/2011.

! Website oficial: http://www.instituto-camoes.pt/catedraeduardolourenco/pages/pt/apresentacao.php,
acedido a 31/8/2011.

42 Portal de pesquisa do Ministério: http://cercauniversita.cineca.it/php5/docenti/cerca.php?SESSION,
acedido a 18/07/2011.
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dedicados ao ensino e investigagdo na area da Lingua e Traducdo Portuguesa e
Brasileira. Como se verifica através da comparacdo entre o nimero de Universidades
Italianas onde ¢ ensinada a lingua portuguesa com o apoio do Instituto Camdes, e o
numero de Professores dos quadros das Universidades Italianas, as Sec¢des de Estudos
Portugueses sdao compostas por um reduzido nimero de membros (um Professor, na
maioria das Universidades, e dois, em raros casos). E também a luz deste quadro que se
compreende a importancia que tem o apoio do Instituto Camdes, e a articulagdo entre as
Universidades.

A recentemente criada Associazione Italiana di Studi Portoghesi e Brasiliani,

3 reline como Associados a maioria destes

presidida pelo Professor Silvano Peloso'
Professores académicos, em representacdo de todas as Universidades Italianas onde
estdo presentes Estudos Portugueses e Brasileiros, com o objectivo genérico de
promover a Lingua, Literatura e Cultura de matriz lus6fona em Italia, e em particular,
na Universidade Italiana. Os objectivos especificos que norteiam esta Associagdo dao
uma boa indicagdo dos desafios que, segundo os seus Associados, se colocam aos
Estudos Portugueses em Italia (palavras nossas):

i) Assegurar a manuten¢do da lingua portuguesa nos 5 anos de ensino que
constituem o Primeiro e o Segundo Ciclos de Ensino Pos-Bolonha (Laurea Triennale e
Specialistica, o equivalente a Licenciatura e Mestrado).

ii) Promover o aumento do numero de docentes de Estudos Portugueses e
Brasileiros (10 a 20%).

iii) Evitar a concentracdo da oferta formativa no territorio italiano; os dois
pontos anteriores tém j& implicita a manutencdo e criacdo de disciplinas relacionadas
com Estudos Portugueses e Brasileiros numa perspectiva descentralizada.

iv) Optimizar a cooperacdo entre os pontos € membros da rede de Estudos
Portugueses e Brasileiros em Italia, optimizando os recursos existentes.

v) Promover novas formas de cooperacao inter-universitaria e internacional.

As maiores ‘“ameacas internas” aos Estudos Portugueses sdo, segundo o
Professor Giorgio de Marchism, a actual contingéncia econOmica e as restrigdes

orcamentais que afectam todas as Universidades Italianas:

14 Professor Catedratico de Literatura Portuguesa e Brasileira, ¢ Coordenador da Catedra Padre Antonio
Vieira na Universidade de Roma La Sapienza.

14 Professor de Literatura Portuguesa e Brasileira na Universidade de Salerno e na Universidade de Roma

Tre. As citagoes atribuidas ao Professor Giorgio de Marchis tém como fonte os contactos com o Professor
ocorridos entre Maio e Julho de 2011.
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“A «racionalizacdo» dos departamentos e das faculdades limita a
possibilidade de pensar estratégias capazes de irem além do curto prazo. Nesta optica,
que penaliza o ensino de disciplinas consideradas pouco “rentaveis” (os critérios sdo
muitos discutiveis), o ensino da Lingua e da Cultura portuguesa € colocado seriamente

em risco.”

De um ponto de vista “externo” a Universidade, o facto de o portugués nao ser
ensinado na scuola superiore, o equivalente ao ensino secundario ¢, como no caso do
italiano em Portugal, um freio para o crescimento dos Estudos Portugueses; como em
Portugal, a hipdtese de introdugdo de uma disciplina de Lingua Portuguesa opcional nos
liceus tem sido, e parece ser, inviavel, ndo obstante as diligéncias de renomados
académicos italianos dedicados aos estudos de matriz lus6éfona. A este factor, junta-se o
bem mais amplo desconhecimento generalizado da cultura portuguesa contemporanea
por parte da sociedade italiana; como nota o Professor Giorgio de Marchis “Os alunos

italianos, de facto, acabam por «descobrir» o portugués na Faculdade”.

Com o objectivo de conhecer as forcas da lingua portuguesa nas Universidades
Italianas onde o Instituto Camoes esta presente, apresentamos, no final deste capitulo, o
testemunho de trés casos: a Universita degli Studi di Roma La Sapienza, e a Universita
degli Studi di Roma Tre, duas instituicdes de grande dimensdo, e a Universita degli

Studi di Salerno, de média dimensao.

a) Facolta di Filosofia, Lettere, Scienze umanistiche e Studi orientali

dell’Universita degli Studi di Roma La Sapienza

De acordo com a Professora Sonia Netto Salomio'®, o ensino da Lingua
Portuguesa e da Literatura de Lingua Portuguesa esta presente nos trés ciclos de ensino
p6s Bologna (Licenciatura, Mestrado, e Doutoramento em Filologia, Linguas e
Literaturas Neolatinas). Os cursos de lingua portuguesa seguem o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas do Conselho da Europa, e compreendem as
variantes europeia e brasileira; sao ministrados por leitores portugueses e brasileiros, e

Professores do quadro da Universidade. A Catedra de Lingua e Tradugdo Portuguesa e

14> Professora de Lingua e Tradugio Portuguesa e Brasileira e Coordenadora da area da Linguistica da
Catedra Padre Antonio Vieira na Universidade de Roma La Sapienza. As informagdes relativas ao ensino
do portugués nesta Universidade, e todas as citagdes contidas neste subcapitulo (quando nio assinaladas
diversamente), t€m como fonte os contactos com a Professora Sonia Netto Salomdo decorridos entre
Maio e Julho de 2011.
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Brasileira criada pela Universidade foi “a primeira catedra de lingua em toda a
Universidade e entre todas as linguas”, “quando ha 11 atrds se fundaram as catedras de
lingua estrangeira em Italia (os cursos de lingua, anteriormente, eram ministrados pelos
leitores com o suporte dos professores de literatura)”.

A Catedra Padre Antonio Vieira, criada em Colaboracao com o Instituto Camdes
em 2004, coordenada pelo Catedratico de Literatura Portuguesa e Brasileira, Professor
Silvano Peloso, e, na area da Linguistica, pela Professora Sonia Netto Salomao, ¢ hoje
equiparada a um Centro de pesquisa, nesta Universidade, “o que significa ter um status
cientifico muito relevante”. A sua accao visa a “difusdao da lingua e cultura portuguesa

146 ‘o
7 propositos

no mundo, cooperagdo multilateral entre Italia e os paises lus6fonos
concretizados, através, sobretudo, da pesquisa e publicagdo de material inédito,
actividade de extrema importancia para a didactica, que ¢é, cada vez mais, ¢ também
neste caso, vista como inseparavel da investigagdo e divulgacdo (em congressos,
seminarios e publicagdes, com grande visibilidade e atengdo por parte da comunidade
académica) que a Catedra promove. A Céatedra elabora, neste momento, cerca 300-350
exames para alunos de toda a Universidade.

O estatuto e orientagdes que a lingua portuguesa tem, nesta Universidade, sdo da

seguinte forma descritos pela Professora Sonia Netto Salomao:

“(...) com a valorizagdo das linguas em fun¢do da globalizagdo, o portugués tem
sido considerado como lingua estratégica. Na Sapienza € esta a orientagdo que damos:
lingua presente em quatro continentes e terceira lingua romanica e europeia mais
falada no mundo. Simultaneamente, abrimos, de acordo com esta nova tendéncia,
cursos de tradugdo (cientifica e literaria) e cursos de mediacdo linguistica e cultural,
formando profissionais competentes em cultura portuguesa e brasileira (com aten¢do
as culturas africanas e asiaticas de expressdo portuguesa). Os nossos cursos sao
abertos também a todos os enderecos académicos e¢ temos alunos de Economia,
Direito, Arquitectura, Musicologia, e assim por diante, interessados em Portugal e no

Brasil.”

Em conclusdo, a Lingua Portuguesa, na Sapienza:

“(...) tem buscado novos espagos, explorando o fato de ser uma lingua estratégica,
europeia e latino-americana, mas também africana e asiatica. Portugal tem um papel

de mediador, na Europa, neste sentido, € o Brasil vem desempenhando a funcao de

"¢ Em http://w3.uniromal.it/vieira, acedido a 28/8/2011.
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«abre-alas» para o futuro. Partindo desta concepgdo, procuramos seguir as linhas mais
actuais, no campo da tradug@o, da lexicologia, da lingua como fonte de historia,

cultura e economia num sentido amplo.”

O papel do Instituto Camdes no apoio ao ensino e pesquisa ¢ reconhecido como
de “lideranca”. Recorde-se a contabilizagdo do Instituto Camodes de 216 estudantes
“abrangidos” pelo seu apoio. O apoio do Brasil concretiza-se através do “intercambio
inter-universitario e apoio institucional ocasional, por parte da embaixada ou de 6rgaos
oficiais do Governo interessados em programas especificos.” Segundo a Professora
Sonia Netto Salomao, seria importante que a comunidade luso-brasileira adoptasse
politicas comuns, para promover um maior alcance e difusdo deste patriménio comum,
J& que, no exterior, o mercado de trabalho da lingua portuguesa funciona como um todo
(“Um profissional, em Italia, ndo deixara de aceitar um trabalho no &mbito portugués ou
brasileiro, porque formado na tradi¢do portuguesa ou brasileira”).

Por fim, s3o de referir os programas Erasmus com Portugal, ¢ os Acordos

Bilaterais de Cooperagao Cultural com universidades portuguesas e brasileiras.

b) Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita degli Studi di Roma Tre

De acordo com o Dr. Francisco de Almeida Dias'*’, o ensino da Lingua e
Literatura Portuguesa esta presente nos trés ciclos de ensino pos-Bolonha (Licenciatura,
Mestrado e Doutoramento). Os cursos de lingua portuguesa seguem o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas do Conselho da Europa. Além de integrado a
nivel curricular e opcional, a Lingua Portuguesa faz parte da oferta formativa do Centro
Linguistico di Ateneo, Centro de Linguas que serve toda a Universidade.

A Catedra intitulada a José Saramago, Doutor honoris causa pela Universita
degli Studi Roma Tre, foi criada em colaboracdo com o Instituto Camdes em 2007, e ¢é
coordenada pela Catedratica de Lingua e Literatura Portuguesas e Brasileiras,
Professora Giulia Lanciani. A sua ac¢ao tem como objectivo promover o ensino da
Lingua, Literatura e Cultura Portuguesas e Lusofonas na Faculdade de Letras e Filosofia
desta Universidade. A Catedra, além das actividades relacionadas com a didactica,

desenvolve actividades de investigagdo cientifica e promocdo da lingua e cultura

" Docente de Portugués e Cultore della Materia da Cétedra José Saramago na Universidade de Roma
Tre. As informagoes relativas ao ensino do portugués nesta Universidade, e todas as citagdes contidas
neste subcapitulo (quando ndo assinaladas diversamente), t€ém como fonte os contactos com o Dr.
Francisco de Almeida Dias decorridos entre Maio e Julho de 2011 e os Relatorios de Actividades desta
Catedra.
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portuguesas (convénios, jornadas de estudo, projeccdo de cinema e documentarios,
publicacdes, entre as quais, a Sec¢do de Lusitanistica na publicacdo anual Quaderno del
Dipartimento di Letterature Comparate), € o apoio cientifico a realizagdo de teses de
licenciatura e doutoramento.

A percepcao do Dr. Francisco de Almeida Dias relativamente a variagao do
numero de estudantes de Lingua e Literatura Portuguesa nesta Universidade ¢ de que
cresce o numero de alunos que a frequentam como matéria curricular; recordem-se os
dados do Instituto Camdes para o ano lectivo de 2010/2011, de 109 alunos. A este
numero juntam-se ainda as cerca de duas dezenas de inscrigdes semestrais em lingua
portuguesa no Centro de Linguas, procurado por estudantes das diversas Faculdades,
por interesse pessoal ou por necessidades relacionadas com a realizagdo de Programas

Erasmus em Portugal.

c) Facolta di Lingue e Letterature Straniere dell’Universita degli Studi di

Salerno

De acordo com o Professor Giorgio de Marchis'®®, o ensino da Lingua e
Literatura Portuguesa nesta Universidade estd presente nos trés ciclos de ensino pos-
Bolonha (Licenciatura, Mestrado e Doutoramento). Os cursos de lingua portuguesa
seguem o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas do Conselho da
Europa; e a sua docéncia foi estabilizada em 2002 (até entdo o ensino tinha sido
assegurado por docentes e leitores a tempo determinado). A percep¢ao da variacdo do
numero de alunos ¢ a de que este se tem desde entdo mantido constante (cerca de 120
alunos por ano), e em ligeiro crescimento até 2007/2008. Actualmente, segundo o

Professor Giorgio de Marchis:

“(...) assiste-se a uma significativa diminuicdo do ntimero de alunos que, porém,
reflecte uma situagdo mais ampla e comum a toda a Faculdade de Linguas e
Literaturas Estrangeiras da Universidade de Salerno. A diminui¢cdo do numero de
alunos ¢é, porém, parcialmente compensada pela maior distribui¢do dos alunos nos
varios niveis de formagdo: neste momento temos 70 alunos na Licenciatura (Laurea

Triennale), 6 alunos no Mestrado (Laurea Magistrale) e 2 alunos no Doutoramento.”

148 . - . . n . . . ~
As informagdes relativas ao ensino do portugués na Universidade de Salerno e todas as citagdes

contidas neste subcapitulo (quando ndo assinaladas diversamente) tém como fonte os contactos com o
Professor Giorgio de Marchis decorridos entre Maio e Julho de 2011.
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A didactica da Lingua e Literatura Portuguesa ¢ acompanhada por actividades
(coloquios, seminarios, presenga de escritores e tradutores) de promogdo da lingua e
literatura portuguesa, destinadas sobretudo a contribuir para a formacao dos seus alunos.
O interesse dos alunos pelos Estudos Portugueses ¢ potenciado, segundo o Professor
Giorgio de Marchis, por um conjunto de factores: por um lado, a estabilizagao da oferta
formativa e a possibilidade de uma formagao completa, nos varios niveis de estudo; por
outro lado, ao nivel da cooperagdo externa, sdo de grande importancia o programa de
intercambio Erasmus (estabelecido com as Universidades Classica e Nova de Lisboa, do
Porto e do Minho, e que tem permitido a 6-8 alunos por ano estudarem em Portugal), e
outros programas e projectos de cooperagdo internacional que tém ligado esta
Universidade a Universidades portuguesas, alemas, e brasileiras.

Interessante facto referido pelo Professor Giorgio de Marchis ¢ o “boom” do
interesse pela lingua espanhola (incluida como disciplina opcional no nivel secundério
italiano, ¢ fortemente promovida ao nivel da politica externa espanhola) ter, nesta
Universidade, beneficiado também a procura da lingua portuguesa.

O papel do Instituto Camdes ¢, também aqui, considerado determinante; o apoio
do Instituto Camdes ¢ o Unico que a Universidade de Salerno tem recebido, sem o qual
“o ensino do portugués em Salerno simplesmente ndo existiria”; e o trabalho dos
leitores de portugués que nestes anos tém colaborado com a Universidade ¢ avaliado de

forma manifestamente positiva.
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5. PUBLICOS E MOTIVACOES DO ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA
EM ITALIA E DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL: INQUERITO
MOTIVACIONAL

A caracterizagdo das redes de ensino das linguas portuguesa e italiana no
estrangeiro, € em particular, em Itdlia e em Portugal, nos capitulos anteriores,
anteciparam algumas hipoteses acerca da spendibilita sociale e da posicdo que ocupam,
no mercado das linguas estrangeiras, a lingua portuguesa em Italia e a lingua italiana em
Portugal. No presente capitulo propomo-nos seguir estas hipdteses de investigagdo e
aprofundar o nosso estudo do ponto de vista daquilo a que chamamos de “procura” ou
“publicos” do seu ensino: os estudantes que hoje aprendem as duas linguas, enquanto
linguas estrangeiras, em diversas instituicdes em Portugal e em Italia. Assim, o
objectivo primeiro desta investigacao ¢ o de recolher dados acerca do perfil socioldgico
dos estudantes e das motivagdes do seu estudo. Em tultima andlise, pensamos que
conhecer as motivagdes do estudo destas linguas, nos paises em causa, ¢ fundamental
para avaliar a adequagdo da “oferta” da rede de ensino as necessidades dos seus
publicos e a recepg¢do que esta “oferta” tem, questdo indispensavel para pensar o
planeamento e ac¢do das instituicdes que compdem a rede, sobretudo das institui¢des

estatais.

5.1. Metodologia

5.1.1. Delimitacao do universo de estudo

A escolha das oito sedes para a realiza¢do do questionario (quatro em Portugal e
quatro em Italia) foi feita com base em dois critérios:

i) a representatividade do nosso objecto de estudo: o ensino das linguas no
estrangeiro enquanto ac¢do de politica externa. Referimo-nos ao seu ensino a nivel
universitario onde, sob a forma de Leitorados ou outros meios de cooperagdo, ¢ patente
o esforco estatal de promoc¢do da propria lingua, e ao seu ensino por parte de
organismos directamente afectos ao Estado (caso do Instituto Italiano de Cultura); e

ii) a diversificagdo das sedes de estudo, para uma visdo que abrangesse, tanto
quanto possivel, as diferentes funcdes das linguas em cada um dos paises. Ao identificar
sedes de natureza distinta e localizagdo geografica variada, pretendemos incluir

diferentes publicos, com diferentes motivagdes, conforme estas se nos afiguram, a
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partida, em funcao das diferentes vocagdes de cada uma das sedes. Assim, em Portugal,

foram inquiridos estudantes de lingua italiana nas seguintes sedes:

Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
Instituto Italiano de Cultura de Lisboa

Camara de Comércio Italiana em Portugal — Delegacao Porto

Em Italia foram inquiridos estudantes de lingua portuguesa nas seguintes sedes:

Facolta di Filosofia, Lettere, Scienze umanistiche e Studi orientali
dell’Universita degli Studi di Roma La Sapienza

Facolta di Lettere e Filosofia dell’Universita degli Studi di Roma Tre

Facolta di Lingue e Letterature Straniere dell’Universita degli Studi di Salerno

Instituto Portugués de Santo Antonio em Roma

As quatro instituicdes em Portugal e a quarta instituicdo em Italia foram
identificadas e contactadas por n6s em func¢ao da importancia historica e actual que t€ém
no panorama geral do ensino das linguas; para aferir, de forma expressiva e abrangente,
o estatuto que cada uma das linguas possui, estas parecem-nos instituigdes
incontornaveis. As trés Universidades italianas foram identificadas e inicialmente
contactadas com o apoio do Instituto Camoes, na pessoa do Coordenador da Rede IC
em Italia, Dr. Sérgio de Almeida, também em func¢do da importancia histérica e actual
que tém, e da vitalidade e dinamismo que conferem, hoje, aos Estudos Portugueses em
Ttalia'®.

Quanto a dimensdao do universo de estudo, ressalva-se o facto de nao se
pretender — como, de resto, ndo seria possivel — construir uma amostra que fosse
estatisticamente representativa e que sintetizasse o universo total de estudantes da
lingua, em cada pais. Todavia, a titulo indicativo, a nossa amostra corresponde a 28%
do total de estudantes de lingua italiana inscritos nas quatro sedes consideradas, e 23%
do total de estudantes de lingua portuguesa inscritos nas quatro sedes consideradas. Se

tomarmos como referéncia os dados relativos a totalidade dos estudantes de cada lingua,

'* Uma quarta Universidade foi contactada, sem que no entanto tenhamos obtido resposta (Universita
degli Studi di Bari, Centro di Studi Lusofoni — Catedra David Mourao-Ferreira).
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em cada pais'’, a nossa amostra corresponde a 23% do total de alunos de lingua italiana
em Portugal, e a 4% do total de alunos de lingua portuguesa em Italia. O quadro abaixo

ilustra esta relagao.

.0 . n n
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INSTITUIGAO 3N | 39 |25 Sz
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e | 25 |23E| saZ
ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL
Universidade de Lisboa 102 101 254Y 40%
Universidade de Coimbra 63 63 120" 53%
Instituto Italiano de Cultura de Lisboa 98 93 6307 16%
Camara de Comércio Italiana em Portugal — Porto 45 42 1009 45%
TOTAL 308 299 1104 28%
ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA EM ITALIA
Universita degli Studi di Roma La Sapienza 34 34 216° 16%
Universita degli Studi di Roma Tre 36 36 109° 33%
Universita degli Studi di Salerno 21 21 109° 19%
Instituto Portugués de Santo Antoénio em Roma 16 16 40" 40%
TOTAL 107 107 474 23%

% Fonte: Relatorio do Leitor

® Meédia de alunos, de acordo com Rita Marnoto em entrevista a 31/5/2011.

¢ Numero de alunos no ano solar 2010, segundo dados disponibilizados pelo IIC;

9 Média anual de alunos, de acordo com Mea (2010: 66);

©) Ntimero de alunos no ano académico 2010/201 1, de acordo com dados disponibilizados pelo IC;

Y Nitimero de alunos no ano lectivo de 2010/2011, de acordo com dados disponibilizados pelo IPSAR.

Tendo estabelecido inicialmente como meta minima a realizacdo de 100
questionarios em cada pais, veio a verificar-se na nossa amostra uma assimetria entre
estes dois universos. Por um lado, esta deve-se ao nimero que consideramos

satisfatorio, embora com reduzida margem de conforto, do niimero de inquiridos em

s 151 , . .
Italia”". Por outro lado, deve-se ao numero, acima das nossas expectativas, de

. , . . 152
questionarios realizados em Portugal **.

500 namero de 1285 estudantes de lingua italiana em Portugal (resultante de apuramento nosso; inclui os
estudantes nas Universidades, no Instituto Italiano de Cultura em Lisboa ¢ na Camara de Comércio
Italiana no Porto, devendo, no entanto, ser considerado como parcial, j4 que ndo inclui o numero de
estudantes de 4 das 9 Universidades publicas Portuguesas onde estd presente a lingua italiana); e o
numero de 2676 estudantes de lingua portuguesa em Itdlia (conforme se infere das informagdes
disponibilizadas pelo Instituto Camdes).

1 Apesar de iniciados em simultaneo (a partir de Maio de 2011), os contactos com os Professores da
disciplina de italiano em Portugal foram realizados com a antecedéncia necessaria em relagao ao final do
ano lectivo. Em Italia, este momento revelou-se ja tardio, em face das actividades lectivas em Italia
terminarem mais cedo que em Portugal. Foi por isso possivel, em Portugal, deixar ao critério dos
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5.1.2. Periodo em andlise e recolha e analise dos dados

A investigacdo realizada pretendeu estudar os publicos e motivacdes do estudo
das duas linguas, em 2011. Nos capitulos anteriores procurou-se, para todas as sedes em
estudo, assim como para toda a rede de ensino, referir, sempre que possivel, os dados
relativos a este ano: na maioria dos casos os dados fazem referéncia ao ano lectivo
2010/2011; no caso do Instituto Italiano de Cultura (caso unico) os dados recolhidos
fazem referéncia ao ano solar de 2011.

Optou-se por solicitar aos inquiridos que respondessem ao questionario em
papel, em detrimento das novas formas electronicas de realizagdo deste tipo de
pesquisas, na convic¢do (que mantemos) de que desta forma se garantia um maior
envolvimento das institui¢des e professores/responsaveis pela disciplina, e assim, uma
maior participagdo dos alunos.

A realizagdo dos questionarios decorreu entre Maio e Julho de 2011. Os
questionarios foram em alguns casos entregues em mao, e noutros enviados por correio
electrénico ou por correio normal para os professores/responsaveis nas sedes estudadas,
e devolvidos também através de um destes trés meios. O tratamento estatistico e

interpretacdo dos dados recolhidos nos questiondrios decorreram entre Julho e Agosto

de 2011.

5.1.3. Método de recolha de dados - o questiondrio motivacional:
elaboracéo e estrutura

O questionario adoptado foi elaborado por ndés com base nas matrizes de dois
estudos do Ministério dos Negocios Estrangeiros Italiano: Indagine sulle motivazioni
allo studio dell Italiano, de 1979, com coordenagdo de Ignazio Baldelli (1987), a cujo

modelo de questionario tivemos acesso, € ltaliano 2000, Indagine sulle motivazioni e

Professores a realizagdo dos questionarios nas tltimas aulas ou no dia do exame final, enquanto em Italia
ja so foi possivel realiza-los no dia de exame, e em alguns casos, de segunda fase, quando o nimero de
estudantes presentes ¢ menor. Os contactos estabelecidos com as trés Universidades Italianas encetaram-
se, como referido, através do Instituto Camdes; o contacto com o Instituto Portugués de Santo Antonio
em Roma encetou-se com a intermediacdo do Professor Doutor Eduardo Brito Henriques, Orientador
deste trabalho.

"2 Foi-nos, naturalmente, mais facil movimentarmo-nos no meio portugués, dada a nossa presenca em
Portugal e dada a rede de contactos ja existente, fruto de um percurso académico em Lisboa, anteriores
estudos no Instituto Italiano de Cultura de Lisboa, e um breve estagio na Camara de Comércio Italiana em
Lisboa. Assim, apesar da dindmica criada em Portugal fazer prever um universo de estudo superior ao
correspondente em Italia, (recordamos que os questionarios se realizaram em quatro sedes, em cada um
dos paises), ndo fazia sentido limita-lo antecipadamente, nem exclui-los posteriormente da nossa amostra.
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sui pubblici dell’Italiano, dirigido por Tullio de Mauro (2001 e 2002), a cujo modelo de
questionario ndo tivemos acesso, mas cuja matriz se infere a partir da apresentacdo dos

seus resultados.

No caso da lingua italiana em Portugal, os resultados do nosso questionario
encontram pontos de comparagdo com os resultados destes dois inquéritos. Em ambos
os estudos, o de 1979 e o de 2000, foram investigados os publicos e as motivagdes que
levavam ao estudo do italiano no mundo: o primeiro estudo inquiriu directamente os
estudantes de lingua italiana no mundo, através (como no nosso caso) de um
questionario; enquanto o segundo adoptou como fontes os Institutos Italianos de
Cultura, tratando-se por isso de dados indirectos.

O primeiro estudo fornece-nos ainda dados bastante precisos em relagdo ao
estudo do Italiano em Portugal em 1979; enquanto o segundo servir-nos-a apenas como
indicador das tendéncias mundiais que se manifestavam no ano 2000, ja que nos oferece
poucas informacdes acerca da lingua italiana no contexto portugues.

No caso da lingua portuguesa em Italia, ndo dispomos de quaisquer termos de
comparagdo para os inquéritos que realizdmos; € no entanto possivel estabelecer
relagdes entre os nossos resultados e as primeiras conclusdes, apresentadas em 2009, do
ja citado estudo promovido pelo Instituto Camdes e realizado pelo ISCTE intitulado
Uma Abordagem Eclética ao Valor da Lingua: O Uso Global do Portugués (Esperanga,
2009). Ainda que sem referéncia especifica ao portugués em Italia, este estudo
investigou, também através de um questionario directamente respondido pelos
estudantes, as motivacdes do estudo do portugués no mundo.

A elaboracdo do nosso questiondrio partiu, sobretudo, do modelo do
questionario italiano de 1979, alterando-o em funcdo da pertinéncia de cada questdao
para o nosso estudo, da adequacao das questdes ao contexto actual, e da incorporagdo de
aspectos do questiondrio italiano de 2000. Introduziram-se novas questdes, preservando-
se sempre que possivel os indicadores passiveis de comparacdo com dados anteriores.
Resultaram assim dois questionarios ligeiramente diferentes, adequados a cada um dos
contextos: Questionario “Estudo da Lingua Italiana em Portugal” e Questionario

95153

“Estudo da Lingua Portuguesa em Italia” ~” (vide Anexo I), com a seguinte estrutura:

'3 Para o Questionario “Estudo da Lingua Portuguesa em Italia” foram elaboradas duas versdes, em
lingua italiana e em lingua portuguesa, deixando-se ao critério do Professor/responsavel pela disciplina de
Lingua Portuguesa a escolha da versdo a apresentar aos estudantes.
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QUESTOES | TIPO DE INFORMACAO

1-5 Perfil sociocultural do inquirido
6 Actual local do estudo da lingua (questdo “de controlo™)
7-11 Motivagdes do estudo da lingua (questdes “centrais”)

12— 16: Prévio e futuro contacto com a lingua € com o pais
19- 20: ’21a) (grau de conhecimento da lingua; estudo passado e futuro, estadias no pais;
P lingua na internet; uso de instrumentos didacticos)

17-18 Estudo de linguas estrangeiras

% a questdo 21 consta apenas no Questionario “Estudo da Lingua Portuguesa em Italia”.

5.2. Estudo da Lingua Italiana em Portugal: sintese dos resultados do

questionario

Nas paginas que se seguem apresenta-se uma sintese e interpretacdo dos
resultados dos questiondrios, organizados de acordo com as seis categorias enunciadas
na tabela acima. Apresentam-se os resultados globais, primeiro dos inquéritos sobre o
Estudo da Lingua Italiana em Portugal, e em seguida, dos inquéritos sobre o Estudo da
Lingua Portuguesa em Italia, com referéncias, quando pertinentes, aos resultados de
cada um dos sub-grupos de estudo, i.e., das 8 instituices onde se realizaram os
questionarios. Todos os resultados (gerais e por sede) sdo consultaveis no Anexo II,

onde sdo apresentados sob a forma de tabelas com valores absolutos e percentuais.

5.2.1. Perfil sociocultural dos inquiridos

A maioria dos estudantes de lingua italiana inquiridos ¢ do sexo feminino (74%);
esta varidvel independente, porquanto ndo aparentemente relacionada com nenhum
outro factor considerado no questionario, reflecte sobretudo o maior peso das mulheres
na populacdo estudante, sobretudo nas areas das Humanidades, assim como a
composi¢ao geral da populacao portuguesa.

Pelo contrario, a idade dos inquiridos, a sua profissdo, e o titulo de estudo

, . . 154 . ..
possuido devem ser analisados conjuntamente ~". Cerca de 60% dos inquiridos tem

'3 Os resultados apurados sdo directamente influenciados pela escolha das sedes para a realizagdo dos
questionarios. Todavia, o facto de os inquiridos, em partes sensivelmente iguais, estudarem lingua italiana
em instituicdes universitarias (55%) e em instituigdes ndo-universitarias (45%) permitiu-nos obter
resultados globais ndo demasiadamente condicionados por uma despropor¢do num ou noutro sentido.
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menos de 27 anos; ¢ assim natural que 61% dos inquiridos declare ser estudante'*”, na

sua quase totalidade no nivel universitario, e que isto se reflicta na resposta relativa ao
titulo de estudo ja obtido: 56% dos inquiridos refere apenas um titulo de estudo
secundario.

Pode assim dizer-se, com base nestes resultados globais, que o publico da lingua
italiana ¢ na sua maioria constituido por jovens estudantes universitarios com menos de
27 anos. Mas sera necessario, desde ja, assinalar a coexisténcia de dois perfis distintos
dentro do nosso universo de estudo. Se, como seria de esperar, nas sedes universitarias
(FLUL e FLUC), 8 em cada 10 inquiridos tem menos de 27 anos, ¢ 9 em cada 10 se
declara estudante “de profissdo”, nas restantes sedes (IIC e CCIP) esta proporcao
inverte-se. Nestas duas sedes, apenas 2 ou 3 (respectivamente) em cada 10 inquiridos se
declara estudante, e ndo chegam a 4 em cada 10 os inquiridos com menos de 27 anos; o
unico caso em que os menores de 27 ndo representam a maior fatia, ¢ o do IIC, onde o
grupo etario com maior peso (cerca de 5 em cada 10 inquiridos) tem mais de 45 anos —
facto a que ndo ¢ alheia a natureza desta sede, um verdadeiro centro cultural, com
cursos temadticos € um curso de lingua italiana estruturado em quatro anos, logo mais
atractivo para individuos interessados numa aprendizagem da lingua e cultura
multidisciplinar, faseada, e que exige por isso maior disponibilidade financeira durante
um periodo mais alargado. Na CCIP, por sua vez, o publico do italiano ¢ mais
heterogéneo no que respeita a idade; também este facto deve ser lido em conjugagdo
com as questoes relativas a natureza da sede, como se dira adiante.

As éreas de estudo dos jovens estudantes universitirios (e dos que, ndo se
declarando estudantes “de profissao” frequentam, no momento, cursos universitarios), €
as profissdes do grupo dos menos jovens s@o um importante indicador para a construcao
de um perfil sociocultural do publico do italiano.

No que respeita as areas de estudo, os dados recolhidos permitem alargar a todas
as sedes por nos estudadas a afirmacdo de Rita Marnoto relativa a Universidade de
Coimbra, em que se assinalava que “Apesar de o campo das humanidades gozar de uma
incidéncia privilegiada, o impacto do italiano [na UC] extravasa esse ambito restrito”

(Marnoto, 2010: 16), afirmando-se, cada vez mais, como “(...) instrumento de base em

"33 Note-se que o numero de estudantes é naturalmente superior ao niimero de inquiridos com idade
inferior a 27 anos. Por outro lado, ¢ também superior o numero daqueles que declaram que no momento
se encontram a frequentar um curso universitario, ao nimero dos que declaram como profissdo
“estudante”, reflexo da distingdo que os inquiridos fazem entre “ser” estudante e frequentar um curso
superior. A possibilidade de assinalar mais de uma profissdo leva que os totais percentuais superem os
100%, reflectindo, sobretudo, a sobreposicao de respostas Estudante e outra/s, e Reformado e outra/s.
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muitos campos das relagdes econdmicas ou da jurisprudéncia” (Ibid. 28). Sendo veja-se:
na FLUL a esmagadora maioria (96%) do publico do italiano frequenta cursos desta
Faculdade; e mais de metade, é das areas a que “tradicionalmente” esta lingua esta
associada: os estudos de Linguas, Literaturas e Culturas, e de Tradugdo. Na FLUC, este
espectro alarga-se, e os alunos de italiano a frequentar cursos desta Faculdade nao
superam os 62%: a cabega esta a licenciatura em Turismo, Lazer e Patrimodnio, seguida

. . ’ 1
pela licenciatura em Linguas Modernas'™.

Em ambos os casos, os também
“tradicionais” percursos como os Estudos Classicos e os Estudos Portugueses tém
reduzida expressao.

A grande abertura da oferta formativa das Faculdades de Letras a areas do saber
interdisciplinares conduziu a presenc¢a do italiano em areas menos “classicas” (na FLUC
os resultados do nosso inquérito mostram mesmo que estas suplantam as ditas
“classicas™); o italiano € assim também procurado por alunos de:

i) “Estudos da Cultura e das Artes” (Historia da Arte; Ciéncias da Cultura, Artes

do Espectaculo, Estudos Artisticos, Artes ¢ Humanidades) (22 individuos);

ii) Turismo, Lazer e Patrimoénio (18 individuos);

iii) Estudos Europeus, Ciéncia Politica, Rela¢des Internacionais (11 individuos).

Fora destas areas de estudo oferecidas pelas Faculdades de Letras, na
globalidade das sedes estudadas (FLUL, FLUC, IIC, CCIP), as quatro areas de estudo
com maior procura do italiano sao:

i) Direito (13 individuos);

ii) Belas-Artes e sector cultural e criativo (Design, Arquitectura, Artes

Decorativas, Conservacao e Restauro) (12 individuos);

iii) Economia (7 individuos);

iv) Ciéncias Médicas (6 individuos).

13¢ Refira-se que a FLUC ¢ a unica instituigdo universitaria onde é possivel aos estudantes portugueses
licenciarem-se com o Italiano como variante da Licenciatura em Linguas Modernas (com a
implementagdo do Processo de Bolonha, em 2006/2007, o italiano ganhou novo lugar, apds a extingdo
ocorrida em 2003 da variante em Estudos Portugueses e Italianos). A lingua italiana estd também presente
no Mestrado em Literaturas e Culturas ¢ no Mestrado em Tradugdo. O Instituto de Estudos Italianos,
fulcral ponto de agregacdo cientifica, com uma vasta actividade de investigagdo, tem um papel
determinante na promog¢do da lingua italiana nesta Faculdade, como alias, no pais. O italiano oferecido
pela FLUC ¢ frequentado por alunos de licenciaturas e pds-graduagdes desta Faculdade, assim como por
alunos de outras Faculdades da Universidade de Coimbra, e — através do Centro de Linguas — por
publicos ndo necessariamente vinculados a Universidade. Os resultados dos inquéritos realizados nesta
sede — em que se inclui o Centro de Linguas — revelam por isso perfis mais diversificados que os que
encontramos na FLUL. Na FLUL passou a ser possivel, apdés a reforma de Bolonha (2006/2007), a
realizagdo de um Minor em Estudos Italianos nas licenciaturas em Linguas, Literaturas e Culturas e em
Artes e Humanidades, sendo também possivel estudar italiano enquanto disciplina opcional de outras
licenciaturas da Faculdade.
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Trata-se, como se vé, de reduzidos grupos no contexto dos 194 individuos que se
encontram no momento a frequentar cursos superiores, mas ainda assim parece-nos
revelador dos nichos onde a lingua italiana est4 a fazer valer as suas forgas.

Em resumo, de acordo com os dados recolhidos, podemos afirmar, grosso modo,
que em cerca de 30% dos casos o italiano estd associado aos estudos “classicos”
(Linguas e Literaturas), onde a lingua italiana estd tradicionalmente presente, um
“nucleo duro” que atesta a centralidade da lingua e cultura italiana nas letras e
humanidades em geral. A lingua italiana revela-se, com sensivelmente igual forca —
27% — no campo das Artes, no seu estudo e preservagdo, tanto numa perspectiva mais
virada para o patrimdnio passado, como também na criacdo artistica contemporanea (e
seu estudo). Os restantes ambitos a que € associada atestam a sua for¢a enquanto lingua
de comunicacio, ¢ o seu valor economico'”’. Estdo presentes neste terceiro e ultimo
grupo as areas do direito, dos estudos europeus e ciéncia politica, da economia, e das
ciéncias médicas. A prudéncia obriga-nos a nao estabelecer relagdes imediatas entre o
italiano e estas areas; ainda assim os dados sugerem que o italiano funcionara nestes
casos como um factor de especializagao e diferenciagdo relativamente a formagao
linguistica de base (sobretudo em lingua inglesa) que hoje ¢ ja absolutamente basilar em
qualquer uma destas areas.

Por fim, e surpreendentemente, dada a centralidade da lingua italiana na musica,
o italiano surge associado aos estudos de musica em apenas um caso (apenas um
inquirido se declara estudante de musica, na Academia de Musica da Graga). A inclusdo
do italiano nos planos de estudo nos Conservatorios, Unicas instituigdes de ensino
publicas que possibilitam o estudo da lingua italiana a nivel secundario em Portugal,
apesar de importante, apresenta, como referimos acima, debilidades ao nivel da
formagdo dos professores e da falta de uniformiza¢do dos programas e das cargas
horérias, que permitiam supor a necessidade de os estudantes procurarem no exterior
uma formag¢do mais estruturada em lingua italiana. No entanto, nas sedes por nos
estudadas, esta possibilidade ndo se verificou.

No que respeita as areas profissionais dos inquiridos — excluida a percentagem
de estudantes ja referida, e a dos reformados (10%), reflexo, sobretudo, do grande peso

que assume no IIC (27%) — evidencia-se, em primeiro lugar, a de professor/investigador

'*7 Nao significa isto que a tradugdo (como exemplo de uma area dentro dos estudos “classicos™), ou o
turismo cultural ligado ao patriménio (como exemplo de uma area ligada aos estudos “de arte”) ndo
tenham valor econémico. Referimo-nos, no entanto, aqui, a novos valores, emergentes em novas areas
que pudessem eventualmente revelar relagdes com o sector econdmico além das intermediadas pela
cultura italiana.
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(7%), que chega a representar 26% na CCIP (tornando este no segundo grupo com
maior presen¢a na CCIP, apds o dos estudantes). Ainda que numericamente escasso (21
Professores e investigadores num total de 319 profissdes assinaladas), este grupo ndo
deve ser subvalorizado, ja que ¢ de capital importancia para a promogado da lingua no
estrangeiro. Professores e investigadores, assim como tradutores e intérpretes, € em
menor grau, guias turisticos, desempenham o papel de verdadeiros operadores culturais
“no campo”. Se, como se disse, o facto de 7% do total dos estudantes de italiano ser
professor e investigador parece um bom indicador do potencial efeito “multiplicador”
na difusdo da lingua, por via de agentes que a aprendem e que estdo em posicao
privilegiada para a divulgar, j& a presenga de tradutores ¢ intérpretes €, no geral, ¢ em
todas as sedes, muito baixa (nos resultados globais nao ultrapassa o 1%), ¢ a de guias
turisticos € exigua (nos resultados globais ndo chega a 1%).

A par dos professores e investigadores, as profissdes técnico-administrativas sao
as mais comuns (também com 7%), seguidas pelas profissdes liberais (5%).
Trabalhadores do sector do comércio e da restauragdo e artistas sdo as profissdes menos
comuns (2% em ambos 0s casos).

Por fim, do cruzamento de dois grupos — os que frequentam a Universidade
(65%), e os que estdo ja na posse de um titulo de estudo universitario (42%) — podemos
inferir que o italiano € sobretudo procurado por um publico adulto com formagado

superior (concluida ou em curso).

5.2.2. Motivagdes do estudo da lingua italiana

A primeira questdo relativa as motivacdes do estudo da lingua italiana (Questao
7) tinha como objectivo recolher dados que permitissem estabelecer uma relacdo de
importancia entre quatro motivos apresentados: estudo, trabalho, enriquecimento

~ - 158
cultural e razdes pessoais/afectivas

. Num universo de 299 inquiridos, para dois tergos
o estudo do italiano tem como motivo principal — isoladamente, ou em conjugacao com
outros — o seu enriquecimento cultural. Como ilustrado no grafico seguinte, as restantes

motivagdes assumem um peso significativamente inferior a primeira. Entre estas, aquela

158 Na presenca de questionarios em que os inquiridos assinalavam como motivagio principal mais que
uma resposta, optou-se por ndo os invalidar, aceitando na nossa amostra questionarios com respostas
unicas e multiplas. Por este motivo, a cada inquirido pode ser imputado um ou mais motivos, € por
consequéncia, mantendo-se 0 nosso universo como o numero de individuos inquiridos/questionarios
realizados, o nosso total de respostas supera os 100%. Neste caso, o total de respostas atinge os 123%,
pelo que alguns motivos estardo “sobre-representados”. Note-se ainda que dos inquiridos que assinalaram
respostas multiplas, 90% indicou o enriquecimento cultural a par de outro/s motivo/s, pelo que
concluimos que o motivo que mais beneficiou desta nossa opgao foi o enriquecimento cultural.
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159 assinalada por aproximadamente um

com maior peso ¢ a relacionada com o estudo
quarto dos inquiridos (23%), a que se seguem, com sensivelmente igual expressdo, as
motivagdes ligadas a esfera pessoal/afectiva, assinaladas por cerca de um em cada seis
inquiridos (16%), e as motivacgdes de trabalho, assinaladas por cerca de um em cada sete

inquiridos (15%).

Grafico 7: Motivo/s principais do estudo da lingua italiana (Questdo 7).
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Este quadro sugere que a imagem e valéncias da lingua italiana estdo sobretudo
ligadas a cultura italiana, no sentido de “lingua de cultura” que tratimos acima. Nao nos
parece significativa a diferenca entre os restantes trés motivos propostos: a ligeira
preponderancia das motivagdes ligadas ao estudo, e a sensivelmente igual expressao dos
motivos de trabalho e os pessoais/afectivos revelam, a nosso ver, que o italiano ndo tem
especial valor comunicativo, € ndo tem especial valor no mercado, i.e., ndo tem — na
realidade, ou na Optica dos inquiridos — uma valéncia econdomica suficientemente forte
para que seja estudado por motivos ligados ao trabalho (actual, ou a perspectiva de
trabalho futura). O que se dir4 a seguir acerca das sub-motivagdes dentro de cada um
destes quatro motivos principais complementa esta afirmagdo. Mas veja-se, antes, a

reparti¢do destes motivos em cada uma das quatro sedes.

13 Parece-nos que o motivo estudo teve uma interpretagio demasiadamente abrangente por parte dos
inquiridos; sendo verdade que nao ¢é por vezes facil delimitar claramente as quatro motivagdes por nos
propostas (o estudo ¢ muitas vezes motivado por razdes de enriquecimento cultural ou por inten¢do de
trabalhar em determinada area), o simples facto de se estar a estudar o italiano (como estdo naturalmente
todos os inquiridos) ndo significa que o estudo seja o principal motivo na origem da aproximagdo a
lingua; nalguns casos, analisando o conjunto das respostas de cada inquirido, o motivo estudo
inicialmente assinalado ndo encontra depois (nas questdes seguintes, que particularizam as razdes
concretas inerentes a cada motivo) posteriores especificagdes. Admitimos por isso que este motivo esteja
ligeiramente sobre-representado.

136



Grafico 8: Motivo/s principais do estudo da lingua italiana por grupo (Questio 7).
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A preponderancia das motivagdes de enriquecimento cultural manifesta-se em
todas as sedes, embora em propor¢des relativas muito diferentes. E interessante verificar
dois padrdes claramente diversos: na FLUL as motiva¢des relacionadas com o
enriquecimento cultural s3o, com grande margem, as mais importantes (77%), e em
contrapartida, o motivo estudo tem um peso relativo muito baixo (18%), inclusive
inferior ao das motivacdes pessoais e afectivas (19%). Parece-nos interessante este
facto, e contrario ao que seria de esperar do estudo do italiano numa universidade,
integrado sobretudo, como vimos, em cursos em que o italiano tem um uma longa
tradicdo (Linguas e Literaturas) ou, em todo o caso, ligados a area das letras e
humanidades. A FLUC e IIC tém, em geral, um padrio semelhante: larga
preponderancia dos motivos de enriquecimento cultural, e restantes motivos assinalados
entre 10 a 20% dos inquiridos: excepcao apenas para o motivo de estudo na FLUC, que
assume aqui consideravel peso (33%).

Em contrapartida, na CCIP as motivacdes de estudo e trabalho assumem quase
tanta relevancia como as de enriquecimento cultural, que também aqui, porém, sdo as
mais assinaladas. Nota-se ainda que, em comparagdo com os resultados das restantes
sedes, as motivacdes pessoais/afectivas na CCIP tém exigua expressdao. Este facto ¢

. f 160 .
directamente reconduzivel a natureza desta sede ~, e ao perfil sociocultural do seu

10 A Camara de Comércio Italiana em Portugal é uma associagio com cerca de 600 socios — italianos e
portugueses — que tem como missdo promover o desenvolvimento das trocas comerciais e da cooperagdo
economica entre Portugal e Italia, pondo a disposi¢do dos operadores econémicos servigos de informagao,
assisténcia, e formagdo, em que se incluem cursos de lingua italiana. A associagdo nasceu em 1916 e
obteve reconhecimento por parte do governo italiano em 1918. A abertura de uma “Delega¢do” no Porto,
importante pélo econdémico e industrial, data de 1928 (http://www.ccitalia.pt/cciport.html, acedido a
20/8/2011). Apo6s o fecho da Secgdo do Instituto Italiano de Cultura no Porto em 1994, o funcionamento
dos cursos de lingua e cultura italiana mantiveram-se gragas a intervengdo do Consulado Honorario de
Itélia no Porto e da Delegagdo do Porto da Camara de Comércio Italiana em Portugal, que manteve a
gestdo dos cursos. Também com cursos de lingua e cultura italiana ministrados na Secc¢do de Lisboa, a

137


http://www.ccitalia.pt/cciport.html

publico de italiano: trata-se de uma sede procurada por individuos com necessidades
“imediatas” de formacao linguistica, ligadas ao estudo e trabalho, que aqui sdo apenas
sensivelmente menos importantes que os motivos genericamente “culturais”.

Por fim, verificou-se que o espaco deixado aos inquiridos para referéncia a
outros motivos foi sobretudo interpretado para referir motivos que poderiam — sem
prejuizo da sua especificidade — ser incluidos numa das categorias propostas.

As seguintes questdes do questionario permitem-nos identificar as sub-
motivacdes especificas dentro de cada uma destas macro-categorias'®'. Assim, vejam-se

os graficos que se seguem.

Grafico 9: Sub-motivagdes de estudo (Questdo 8)  Grafico 10: Sub-motivagdes de trabalho (Questdo 9)
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No conjunto dos motivos de estudo, assume maior peso a combinagdo dos
motivos que implicam a continuagdo dos estudos em Itdlia: a intengao (em alguns casos,

ja realizada) de participar em programas de mobilidade europeus (32%), e a intengdo de

Camara de Comércio Italiana assume especial relevancia no Porto, dada a pouco significativa presenga do
italiano a nivel universitario nesta cidade. Segundo Giuseppe Mea (2010), Director Didéctico do curso de
italiano, a procura média manteve-se, desde 1994 até hoje, de uma centena de alunos. No Consulado do
Porto, a funcionar na mesma localizacdo, existem ainda cursos para criangas organizados pela
Associazione Socio-Culturale Italiana del Portogallo.

1! Optou-se por considerar cada uma das questdes que se seguem de forma auténoma e independente das
respostas dadas a questdo geral nimero 7. Por nos interessar sobretudo avaliar o peso de cada sub-
motivagao dentro do seu proprio grupo, os dados que apresentamos reportam a frequéncia com que cada
resposta foi assinalada em relagdo ao total das respostas dadas em cada grupo. Lembramos que o mesmo
inquirido pode assinalar apenas uma ou varias motivagdes dentro de cada categoria.
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prosseguir estudos de graduacdo (9%) e pos-graduagdo (10%) em Italia. Este dado deve
ser lido tendo presente o lugar que Itdlia ocupa na lista de paises escolhidos pelos
estudantes portugueses para realizar o programa de mobilidade europeu Erasmus: no
ano 2008/2009, para os estudantes da Universidade de Lisboa ¢ o segundo pais eleito,
ap6s a Espanha (UL, 2009: 38), e para os estudantes da Universidade de Coimbra ¢ o
primeiro pais eleito (UC, 2009: 46). Em conjunto, estes factores sdo determinantes para
mais de metade dos inquiridos, o que mostra o peso crescente que tem a mobilidade, em
particular, na origem da vontade de aprender a lingua italiana.

No que respeita aos motivos ligados ao trabalho, parece-nos pertinente ler os
dados acima segundo dois critérios: actividades econdmicas directamente relacionadas
com a lingua e cultura italiana, e actividades economicas indiferenciadas, em que o
italiano desempenha apenas fun¢do de lingua de comunicagdo. Assim, o trabalho de
tradutor, intérprete, guia turistico e professor de italiano (operadores culturais “no
campo”) corresponde a 41% das motivagdes de trabalho, enquanto os restantes motivos,
“genericamente economicos”, relacionados com as relagdes econdmicas e profissionais
com Italia e a obtencdo de trabalho em Itdlia, representam, em conjunto, 42%. Note-se a
reduzida atractividade e mercado da profissdo de professor de italiano (4%), assinalando
uma situagdo de estrangulamento nas saidas profissionais, mesmo em presenga, como
vimos, de uma situacdo geral de aumento do interesse pela lingua italiana em Portugal.
Em contrapartida, o sector do turismo (representado nos guias turisticos, 20%)

apresenta-se 0 mais importante impulsionador da aprendizagem do italiano.

Muito interessante ¢ também a transformacao que se verifica no equilibrio entre
as sub-motivagdes da categoria de enriquecimento cultural, que reflectem a imagem que
tem a cultura italiana hoje: quando confrontados os aspectos da historia e cultura
italiana considerados “classicos” (a arte, a Opera, ...), € os aspectos da sociedade e
cultura italiana ditos contemporaneos (teatro, cinema, radio, televisdo, musica, ...), as
respostas revelam que o “classico” e o contemporaneo assumem, entre os estudantes
inquiridos, sensivelmente igual importancia na sua aproximagao a lingua italiana (31%
em ambas as respostas). Todavia, prevalece a percepcdo da cultura italiana como um
todo: entre os inquiridos que assinalam estas duas hipoteses, cerca de 60% assinala o
seu interesse por ambas. Por fim, o turismo motiva cerca de 19% dos inquiridos ao
estudo do italiano.

No campo das motivacdes pessoais/afectivas, os lagcos familiares (lato sensu)

entre portugueses e italianos s@o uma terca parte das motivagdes assinaladas (cerca de
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31%). As restantes 70% correspondem a motivagdes variadas; entre as que ndo sdo
reconduziveis a nenhuma outra possibilidade apresentada pelo questiondrio, contam-se
os lacos de amizade, estadias (passadas ou previstas, proprias ou de familiares) em
Italia, ¢ num caso na Eslovénia (onde, como vimos, a lingua italiana ¢ oficialmente
reconhecida) mas também uma atracgao subjectiva pela lingua italiana que os inquiridos
ndo deixaram de classificar como pessoal e afectiva, descrevendo-a como “gosto” pela
lingua e cultura italianas ou estudo por “puro prazer”, nalguns casos, identificando o
cinema e a cangdo como areas especificas de interesse, e, por fim, referindo o gosto pela
pronuncia, o sotaque, a sua sonoridade e musicalidade, e a “comunicagdo afectiva” a
que a lingua italiana convida.

Grafico 11: Sub-motivagdes de enriquecimento Grafico 12: Sub-motivagdes pessoais/afectivas
cultural (Questao 10) (Questao 11)
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contemporanea italiana (teatro, cinema,
radio,televisao, musica...)

Visita Italia em turismo

Outro

9% 0% 16% 11%

20%

31%
31% 70%

5.2.3. Contacto prévio e futuro com a lingua italiana e com Italia

A tendéncia geral, no que respeita ao grau de conhecimento da lingua italiana
que os inquiridos declaram ter, ¢ a reducdo do nimero de respostas, a medida que sobe a
escala de competéncia. Quase metade (47%) dos inquiridos classifica o seu
conhecimento da lingua italiana no nivel elementar (o mais baixo apresentado no
questionario), e apenas 2% dos inquiridos afirma ter um conhecimento 6ptimo da lingua

italiana.
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A competéncia linguistica ¢ directamente proporcional ao tempo de estudo da
lingua (ainda que sem valor absoluto, esta relagdo sera verdadeira na maioria dos casos);
¢ relevante, assim, que enquanto nas Universidades e na CCIP a grande maioria dos
inquiridos estuda italiano ha menos de um ano (90% nas primeiras, 74% no segunda),
no IIC a maioria dos inquiridos estuda a lingua italiana h4 mais de um ano: 25% esta no
segundo ano de estudo; 9% no terceiro, e 25% estuda ha mais de 3 anos, pelo que
consequentemente os niveis intermédios de conhecimento (suficiente e bom) recebem
66% das respostas.

Os locais de estudo actuais sdo, na maioria dos casos (62%), os locais onde os
inquiridos iniciaram o estudo da lingua italiana, assim como — segundo as intengdes
expressas — os locais eleitos para o estudo futuro: é assim para 72% dos estudantes no
IIC, 60% dos estudantes nas Universidades, ¢ 48% dos estudantes na CCIP. E
interessante notar que 18% dos inquiridos indicam pretender prosseguir o seu estudo em
Italia: este ¢ um dado importante que ilustra o contacto e intercambio real entre as
culturas. Parece-nos consideravel que 57% dos inquiridos ja tenha estado em Italia: esta
percentagem ¢ naturalmente mais baixa entre a populacdo das Universidades, e bastante
mais alta entre os publicos do IIC e da CCIP. Nestas duas ultimas sedes a maioria dos

inquiridos ja esteve em Itélia, ainda que por breve periodo (menos de 1 més).

E relativamente consensual a utilidade da lingua italiana no acesso a informago
através da Internet; apenas 18% dos inquiridos ndo a reconhece.

No que respeita aos processos de aprendizagem da lingua italiana, os dados
relevam que esta aprendizagem se faz na maioria dos casos (67%), com o auxilio de

instrumentos didacticos multimédia, aplicagdes informaticas ou programas interactivos.

5.2.4. Estudo de outras linguas estrangeiras

A lingua italiana é, para quase metade dos inquiridos (48%), a terceira lingua
estudada, e para uns consideraveis 32%, a quarta, quinta ou sexta lingua estudada. E no
entanto necessario ressalvar que pelo menos duas das linguas modernas com que
geralmente concorre o italiano (o inglés e o francés) fazem parte do plano de estudos
obrigatério do ensino portugués, pelo que ndo devem ser postas em situacdo de
igualdade com o italiano, que € estudado apenas por vontade propria, € apenas no nivel
universitario, ou em instituigdes ndo publicas. Considerando os dados relativos aos

inquiridos que estudaram trés ou mais linguas antes do italiano (e onde os dados
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recolhidos tém menos omissdes), € apos excluidas a lingua inglesa e francesa, pelos
motivos acima referidos, verificamos que a lingua espanhola (castelhana) e alema tém
lugar cimeiro, sensivelmente com o mesmo numero de estudantes (51 e 50
respectivamente).

No momento em que se encontram a estudar a lingua italiana, a maioria dos
inquiridos (57%) ndo estuda outras linguas; este valor médio esconde duas tendéncias
diversas: nas sedes universitarias (FLUL e FLUC) predomina o estudo do italiano
contemporaneamente ao de outras linguas'®* (cerca de 70% dos inquiridos estuda outras
linguas), enquanto nas sedes nao-universitarias se afirma a quase a exclusividade do
estudo da lingua italiana (93% nao estuda outras linguas).

O quadro das linguas estudadas contemporaneamente ao italiano revela que a
lingua mais estudada ¢ o inglés (assinalada por 72% dos inquiridos), seguida pelo
espanhol (34%), e pelo francés e alemdo quase em igualdade (23% e 20%
respectivamente). E ainda interessante verificar a presenca de outras seis linguas, ainda
que com menor expressdo, neste quadro: contemporaneamente ao italiano, sdo
estudadas as linguas portuguesa (trata-se nalguns casos de estudantes estrangeiros a

estudar em Portugal), russa, chinesa, drabe, japonesa e turca.

5.3. Uma interpretacdo da evolucao das motivagdes do estudo da lingua italiana
em Portugal entre 1979 e 2011

O estudo do Ministério dos Negocios Estrangeiros Italiano, Indagine sulle
motivazioni allo studio dell’ltaliano, de 1979 (Cfr. Baldelli, 1987), relevava as
principais motiva¢des do estudo da lingua italiana no mundo, e em Portugal'®. Devido

a diferente metodologia adoptada pelo estudo de 1979 e a adoptada por noés, a

162 ~ c o~ . . . .
62 Estes dados vdo ao encontro da posigdo ocupada pelo italiano nas duas sedes universitarias em estudo:

na FLUL, em 2010/2011, a lingua italiana ocupou o quinto lugar entre as linguas modernas mais
estudadas (com 254 estudantes). Em primeiro lugar, surgia o Inglés com mais de dois mil estudantes
(2073). A segunda lingua mais estudada foi o espanhol (850); a terceira e quarta, praticamente a par,
foram o aleméo (482) e o francés (432) (Depperu, Masina, “Relatorio do Leitor do MNE na FLUL”,
2011). Nesta Faculdade, nos ultimos trés anos académicos, o numero de inscrigdes em italiano tem
superado o niimero de vagas disponiveis, confirmando a existéncia de potencial espaco de crescimento
desta lingua. Na FLUC, em 2010/2011, o italiano foi a terceira lingua mais estudada, a seguir ao inglés e
ao espanhol (de acordo com informagdo disponibilizada por Rita Marnoto, em entrevista ocorrida a
31/5/2011. Nas restantes Universidades onde existem ou existiram Leitores do MNE Italiano (Evora,
Faro, Universidade Nova de Lisboa) o italiano ocupava, no ultimo ano da vigéncia desse apoio, a terceira
ou quarta posic¢do, apds o inglés, o espanhol e o francés.

1% Este estudo incidiu apenas em dois tipos de sede: Instituto Italiano de Cultura e Universidades (onde
estudavam, respectivamente, 59% e 40,3% dos inquiridos).
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comparacao entre o quadro geral das motivagdes deve ser considerada apenas enquanto

indicador de tendéncias'®. A tabela abaixo ilustra estes resultados.

Tabela 18: Motivo principal do estudo da lingua italiana em Portugal, 1979 (em Baldelli, 1987) e 2011
(com base na nossa investigacao).

Motivos do estudo 1979 2011
Estudo 21% 23%
Trabalho 8,1% 15%
Enriquecimento cultural 64,5% 66%
Razdes pessoais/Afectivas 1,6% 16%
Outro 1,6% 2%

Dados de 1979: Baldelli (1987).

Estes dados, com as limitagdes que acima referimos, parecem indiciar que a
imagem e valéncias da lingua italiana em Portugal, enquanto lingua de cultura, ndo
sofreram grande alteracdo nos ultimos 30 anos. O peso das motivagoes de
enriquecimento cultural, que ja em 1979 era superior em Portugal que em geral no
mundo (a média mundial deste motivo era entdo de 35%), manteve-se quase inalterado.
Da mesma forma, o estudo mantém o seu peso relativo. Com consideravel crescimento,
por sua vez, os motivos de trabalho assumem hoje o dobro do peso relativo que tinham
ha 30 anos. As motivagdes pessoais ¢ afectivas, que, como vimos, nao se tratam
(maioritariamente) de relagdes familiares mas sim de um “gosto ou atrac¢ao subjectivos
pela lingua”, sdo um factor que hoje assume um peso muitissimo superior ao tinha hé 30
anos.

Uma ultima nota deve ser feita a uma caracteristica especifica do perfil
sociocultural dos inquiridos em 1979: 32% dos estudantes de lingua italiana em
Portugal, em 1979, tinham titulos de estudo universitario, uma média, ao tempo, muito
superior aos 12% que no mundo se registavam. Este dado pode significar que a lingua
italiana era entdo em Portugal, mais do que no mundo, uma lingua de “elites” com
formagao superior, ¢ ndo de “comunicacdo”, economia ou comunidades italianas
emigradas. Igualmente, a reparticao dos inquiridos por profissdo indicava um fortissimo
peso do grupo dos professores e investigadores, representando 19% do total dos
inquiridos (peso também muito maior que no resto do mundo, onde assumia apenas

4%). Também este dado nos parece ir no sentido que referimos acima; e, se por um

% 0 estudo de 1979 admitia apenas uma resposta a questio sobre as motivagdes mais importantes do
estudo da lingua italiana; o nosso estudo admitiu respostas multiplas, pelo que ¢ necessario ter presente
que o total de respostas no estudo de 1979 corresponde ao total de individuos inquiridos (e assume o valor
total de 100%), e a nossa pesquisa, como acima referido, assume, neste caso, um total de 123%.
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lado, a reducao deste grupo, conforme indicam os dados que agora recolhemos, pode
significar uma perda na capacidade de promocao do italiano, por outro pode significar a
subida do interesse pelo italiano de outras classes profissionais, para quem o italiano ¢

um instrumento de trabalho préatico.

5.4. Pontos de contacto e diferencas entre o estatuto da lingua italiana em

Portugal e o estatuto da lingua italiana no mundo

A referéncia, feita anteriormente, relativa as diferentes metodologias adoptadas
aplica-se também na comparac¢ao dos dados da nossa pesquisa com os da investigagao
as motivacdes do estudo do italiano no mundo em 2000, realizada pelo Ministério dos
Negocios Italiano e intitulada ltaliano 2000, Indagine sulle motivazioni e sui pubblici
dell’Italiano (Cfr. MAE, 2001)'%°. No quadro seguinte estdo patentes estes dados:

Tabela 19: Motivo principal do estudo da lingua italiana, dados mundiais de 2000 (De Mauro, 2001) e
dados relativos a Portugal em 2011 (com base na nossa investigacao).

Motivos do estudo (mundo) 2000 Motivos do estudo (Portugal) 2011
Estudo 19% Estudo 23%
Trabalho 22% Trabalho 15%
Tempo livre 33% Enriquecimento cultural 66%
Razdes pessoais 26% Razdes pessoais/Afectivas 16%

Dados de 2000: MAE (2001).

Ressalvadas as naturais alteracdes que possam ter ocorrido numa década, a
confrontagdo destes dados permite afirmar com alguma segurang¢a que o estatuto da
lingua italiana na amostra portuguesa diverge do estatuto que esta tem em geral no
mundo. A principal motivagdo para o estudo da lingua italiana €, nos dois casos, o
tempo livre/enriquecimento cultural, ainda que com diferentes pesos'®. Os resultados

do estudo [faliano 2000, como vimos anteriormente, revelaram a passagem de uma

19 Este estudo solicitava aos inquiridos que assinalassem por ordem de importancia quatro motivos
apresentados. Assim, dele resultam quatro conjuntos de dados, que equacionam as motivagdes assinaladas
como as primeiras mais importantes, as motivagdes assinaladas como as segunda mais importantes, etc,
Usaremos como termo de comparagdo os dados relativos ao peso que cada motivo — como primeira
escolha — assume. Os motivos apresentados neste estudo diferem dos nossos apenas no que respeita ao
motivo que denominamos de “Enriquecimento cultural” e que neste estudo corresponde ao de “Tempo
Livre”, mas que inclui, em geral, as mesmas sub-categorias adoptadas por nds: “motivos turisticos”,
“cultura italiana e “sociedade e “cultura moderna”.

1% Relembramos a sobre-representagio dos nossos motivos resultante da aceitagdo de respostas multiplas
que, como se disse, beneficia sobretudo o motivo de enriquecimento cultural, pelo que ndo deve ser feita
uma comparagao directa entre os valores relativos a 2000 e a 2011, em especial nesta motivagao.
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situagdo de preponderancia da imagem e valéncia da lingua italiana enquanto “lingua de
cultura” para uma situacdo de emergéncia de novos factores, nomeadamente ligados ao
sistema econdmico-produtivo, que se traduziram numa multiplicidade de fungdes que
sem retirar importancia ao tradicional elo que liga a lingua italiana a cultura, revelam a
for¢a de novas areas. No caso portugués, como se vé, esta tendéncia nao tem a mesma
expressdo — ndo obstante se verifique, como vimos acima, na comparagdo entre a
situagdo do italiano em Portugal em 1979 e a resultante do nosso estudo, uma ligeira
subida das motivacdes ligadas ao estudo e uma consideravel subida das motivagdes
ligadas ao trabalho.

Além da preponderancia das motivag¢des de enriquecimento cultural/tempo livre,
primeira motivacdo em ambos 0s casos, todos 0s outros motivos assumem posigoes
relativas diferentes: a média mundial revela a preponderancia das razdes pessoais,
seguida pelas de trabalho e por fim, pelas motivagdes de estudo. Na nossa amostra as
razdes pessoais tém menor peso que a média mundial (eventualmente devido a
inexisténcia de grandes comunidades italianas em Portugal, que tém, no mundo, grande
influéncia sobre a procura da lingua italiana). As motivacdes relacionadas com o
trabalho tém, por sua vez, mais peso no mundo que em Portugal; e o motivo de estudo,
em contrapartida, assume ligeiramente mais peso na nossa amostra que na média
mundial. Estes dados indiciam que em Portugal a lingua italiana serd menos ‘“uma
lingua de comunicagdo” e tera menos ‘“valor econdémico” do que tem, em geral, no

mundo.

5.5. Estudo da Lingua Portuguesa em Itélia: sintese dos resultados do

questionario

5.5.1. Perfil sociocultural dos inquiridos

Tal como os estudantes de lingua italiana em Portugal, também os estudantes de
lingua portuguesa em Italia sdo maioritariamente do sexo feminino (74%).

Também 74% destes estudantes tem idade inferior a 27 anos. E porém superior a
esta taxa aquela dos estudantes “de profissdao”: 83%, na sua esmagadora maioria,

. C, . . .. . . TN
estudantes universitarios (apenas um inquirido frequenta ainda o ensino secundario)'®’.

" Vide nota 155. Neste caso, os inquiridos que assinalam mais de uma profissdo, fazem-no sobretudo
indicando a profissdo Estudante e Outra.
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Idade, profissao e nivel de formagao ja obtido sdo variaveis relacionadas; assim, 76%
dos inquiridos declara ter apenas um titulo secundario. Dada a natureza das sedes onde
foi realizada esta pesquisa, identificam-se dois perfis socioculturais distintos, € nos
resultados globais do questionario, duas tendéncias: as manifestas pelo conjunto dos
inquiridos nas trés Universidades, e as manifestas pelos inquiridos no IPSAR'®®.

A maioria dos inquiridos nas Universidades (86%) tem idade inferior a 27 anos e
¢ estudante “de profissao” (95%).

As suas areas de estudo revelam que perspectivas se abrem a utiliza¢ao da lingua
portuguesa no futuro. Apesar da relagdo entre o nimero de estudantes inquiridos € o
nimero total de estudantes nas quatro sedes estudadas (23%) ndo assegurar a
representatividade dos dados que recolhemos, ¢ do facto de as trés Faculdades onde se
realizaram os questiondrios oferecerem sobretudo estudos no campo das Letras (Linguas
e Literaturas), da Filosofia, e dos Estudos Humanisticos, ¢ possivel identificar alguma
variabilidade nos percursos de estudos dos nossos inquiridos.

A érea de estudo mais comum €, com clara predominancia (73%), a dos estudos
em Linguas, Literaturas Culturas e Tradu¢do (Linguas e Literaturas
Modernas/Estrangeiras; Linguas e Culturas Modernas/Estrangeiras; Literaturas e
Tradugdo Intercultural; Linguas e Literaturas Italianas e Americanas; Interpretagao) (55
individuos). A segunda éarea de estudo com maior peso (21%) € composta pelos
seguintes licenciaturas:

i) Mediacao linguistico-cultural (14 individuos);

ii) Linguas e Mediacao linguistico-cultural (1 individuo);

iii) Linguas Modernas para a Comunicagao Internacional (1 individuo).

A particularidade deste tipo de estudos é, segundo a apresentagdo patente na
pagina Internet oficial da licenciatura em Mediagdo linguistico-cultural na Universidade
La Sapienza'®, juntarem “alle indispensabili competenze linguistiche e culturali, una
formazione tecnico-specialistica di base di natura economica e giuridica”, formando
assim profissionais capazes de desenvolver o papel de “mediatore linguistico e

interculturale negli scambi istituzionali e commerciali con l'estero”, e “mediatore

'8 A nossa amostra é constituida, em 85%, por estudantes de lingua portuguesa em Universidades, e em
15%, por estudantes da lingua portuguesa no IPSAR. Nao se pode porém considerar que os estudantes do
IPSAR estejam sub-representados: os estudantes inquiridos nesta sede (16) representam 40% do seu total
de estudantes, taxa superior a qualquer um dos restantes casos (Sapienza, Roma Tre, Salerno).

' Em http:/filesuso.let.uniromal.it/?q=node/39, acedido a 20/9/2011.
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linguistico-culturale interetnico ed indirizzarsi quindi verso i flussi migratori che
attualmente coinvolgono non solo 1'Ttalia, ma piu in generale la UE”, tendo como
referéncia “aree linguistiche di scarsa circolazione”. As linguas activadas no ambito
deste curso sdo o francés, inglés, polaco, portugués, romeno, russo, espanhol, alemao e
hungaro.

Parece-nos, neste caso, que se atribui a lingua portuguesa o papel de lingua de
comunicagdo, em contraste com o primeiro grupo de estudos, que nao lhe excluindo esta
valéncia, esta mais fortemente direccionado para as areas de trabalho “tradicionais” dos
estudos de linguas (ensino, tradugdo, etc.).

Por fim, com menor expressao, foram ainda assinalados:

i) Ciéncia Politica e Relagdes Internacionais (3 individuos);

ii) Ciéncias do Turismo (1 individuo).

No IPSAR mais de metade dos inquiridos tem mais de 45 anos, e apenas 19% ¢
estudante “de profissao”. O portugués atrai, no IPSAR, profissionais de variadas areas:
no nosso nucleo de operadores culturais “no campo”, incluem-se professores e
investigadores (25%) e tradutores e intérpretes (19%), mas a maior fatia corresponde a
das profissdes técnico-administrativas (31%). A taxa de inquiridos nesta institui¢do ja
na posse de um titulo universitario € notoriamente alta: 88%. O perfil dos estudantes de
lingua portuguesa no IPSAR ¢ melhor compreendido se tivermos em conta a natureza
desta instituicao (de vocacdo espiritual, social e cultural, como vimos no capitulo IV), e
a propria estrutura dos cursos' ", pensados para um piblico adulto e que junta ao ensino
da lingua uma forte componente cultural.

Considerando o total dos inquiridos, o peso total dos operadores culturais “no
campo” (professores e investigadores, tradutores e intérpretes e guias turisticos) ¢ de

7%; os professores sdo a maior fatia (4%), a que se seguem os tradutores e intérpretes

(3%); a profissao de guia turistico esta ausente.

" De acordo com o Professor do Curso de Lingua e Cultura Portuguesa do IPSAR, Dr. Francisco de
Almeida Dias, a média anual dos tltimos anos foi de 40 de estudantes, distribuidos em 4 niveis semestrais
(em horario pds-laboral); nos primeiros dois semestres € privilegiado o ensino da lingua, e nos ultimos
sdo integrados temas da cultura portuguesa (literatura, arte, actualidade, etc.), sendo que o ultimo nivel,
criado recentemente, visou sobretudo proporcionar aos falantes de nivel superior um contacto regular com
a lingua portuguesa (informagdes disponibilizadas em contactos decorridos entre Maio e Julho de 2011).
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5.5.2. Motivacdes do estudo da lingua portuguesa

As motivagdes que levam os 107 inquiridos a estudar a lingua portuguesa, so,
com semelhante peso, sobretudo, duas: as relacionadas com o enriquecimento cultural,
assinaladas por metade dos inquiridos; e as relacionadas com o estudo, assinaladas por
45% dos inquiridos'”". Tanto as motivagdes relacionadas com o trabalho como as razdes
pessoais/afectivas sdo referidas por cerca de um em cada oito inquiridos (12% e 13%

respectivamente).

Grafico 13: Motivo/s principais do estudo da lingua portuguesa (Questao 7).

90%
80%
70% ® Estudo
0
60% B Trabalho
50%
40; 50% Enriquecimento cultural
0 -

30% - B Razdes pessoais/afectivas
20% - B Outro
10% - oA

0% -

Esta distribui¢do indica que para a quase totalidade dos inquiridos sdo principais
razdes do estudo da lingua portuguesa um de dois motivos: ou o estudo, ou o
enriquecimento cultural. E particularmente surpreendente o peso do primeiro. Podendo
os inquiridos, em alternativa, assinalar motivos de enriquecimento cultural (caso o seu
interesse pela lingua portuguesa se incluisse no interesse mais geral de contacto com
outras linguas e culturas), ou assinalar motivos de trabalho (caso este estudo
representasse uma antecamara da sua vida profissional), o peso das motivagdes de
estudo sugere-nos uma solida integracdo do portugués nos percursos de estudo dos
nossos inquiridos (no caso dos estudantes nas Universidades, que representam a maioria
deste universo): em duas das trés Universidades, Sapienza ¢ Roma Tre, o ensino da
lingua portuguesa tem uma longa tradi¢do, e esta estd, como em Salerno, presente nos
trés niveis de ensino (licenciatura, mestrado e doutoramento), o que permite a

construcdo de planos de estudo em que o portugués ¢ estudado em profundidade,

"' Vide nota 158, acerca da metodologia adoptada que permitiu respostas tnicas e multiplas. Nesta
questdo o total de respostas atinge os 124%. Note-se que dos inquiridos que assinalaram respostas
multiplas, 72% assinalou conjuntamente o motivo de estudo e de enriquecimento cultural.
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durante varios anos, € por isso o interesse que suscita ¢ motivado por verdadeiro
interesse no seu estudo. E, em contraste, pouco relevante o interesse que o portugués
suscita por razdes relacionadas com o trabalho, sinal de um relativo desinteresse pelo

mercado de trabalho em lingua portuguesa, ou do proprio fechamento deste mercado,

sobretudo o portugués.

Grafico 14: Motivo/s principais do estudo da lingua portuguesa por grupo (Questao 7).
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80%

70%
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50% - B Trabalho

40% 1 Enriquecimento cultural
30% - N . .
20% - ® Razdes pessoais/afectivas
10% - B Qutro

0% -

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR

O numero de inquiridos em cada uma das sedes, entre os 16 ¢ os 36, impde
algumas limitacdes a andlise e interpretacdo da repartigdo das motivagdes por sede,
representadas no grafico acima. Em todo o caso, pensamos ser de assinalar um padrdo

que se distancia das tendéncias descritas acima: na Sapienza o motivo estudo ¢

O~

assinalado por mais de 60% dos inquiridos, € o peso das restantes motivagdes
consideravelmente inferior; as relacionadas com o enriquecimento cultural s3o mesmo
mais baixas que as pessoais/afectivas. A nossa interpretagdo deste facto vai também no
sentido referido acima, aqui fortemente reforcado: uma forte e solida integracdo do
portugués enquanto area de estudo e investigacdo nesta faculdade, como alids, em Roma
Tre e Salerno, mas que aqui ndo ¢ acompanhada por uma igualmente grande
importancia dos motivos relacionados com o enriquecimento cultural.

As seguintes questoes, ilustradas nos quatro graficos nas paginas que se seguem,
permitem uma visdo mais pormenorizada das sub-motivagoes especificas dentro de cada

uma das quatro motivagdes propostas pelo questionario.
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Grafico 15: Sub-motivagdes de estudo (Questdo 8)  Grafico 16: Sub-motivacdes de trabalho (Questao 9)

B Deseja ler textos literarios, criticos ou cientificos em ® Pretende ler documentag@o em lingua portuguesa
lingua portuguesa

B Exerce ou pretende exercer a profissao de tradutor
ou intérprete

B Exerce ou pretende exercer a profissao de guia

® Pretende participar em programa de mobilidade turistico
(Erasmus, Leonardo Da Vinci,...) ® Exerce ou pretende exercer a profissao de

professor de portugués

Tem ou pretende ter relagdes econodmicas ou

profissionais com...

B Disciplina obrigatdria no plano de estudos

Pretende prosseguir estudos de graduagdo em Portugal

Pretende prosseguir estudos de pos-graduagio em Tem ou pretende ter trabalho em...
Portugal
Outro Outro
2% 4%
0
12% 36% 16%
( o
19% 37% 8%
8%
16% 7%
9% 25%

Tem ou pretende ter relagdes econdmicas ou
profissionais com...

Portugal ou cidadaos portugueses 6%
Brasil ou cidadaos brasileiros 18%
Outro pais de lingua oficial portuguesa 2%

Tem ou pretende ter trabalho em...
Portugal 16%

Brasil 18%
Outro pais de lingua oficial portuguesa 4%

Entre os motivos de estudo, assume maior importancia a leitura de textos
literarios, criticos e cientificos em lingua portuguesa. Mas se considerarmos, em
conjunto, as sub-motivagdes que implicam a continuagdo de estudos fora de Itlia, ou
seja, a intencao de participar em programas europeus de mobilidade (9%), e a intengao
de prosseguir estudos de graduacdo e pods-graduacdao em Portugal (16% e 19%
respectivamente), estas assumem 44% das respostas dadas, o que nos parece um bom
indicador da grande abertura do sistema de ensino superior portugués aos estudantes
estrangeiros. Um exemplo desta abertura sdo os dados dos estudantes italianos
recebidos por duas universidades portuguesas de referéncia, em 2008/2009. Na
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (universidade com uma das maiores e
mais reconhecidas comunidades de estudantes internacionais em Portugal), o terceiro
maior grupo de estudantes provenientes da UE era, em 2008/2009, o de nacionalidade
italiana, praticamente a par dos estudantes de Espanha e do Reino Unido (UC, 2009:29).
Também nos programas de mobilidade Erasmus, os estudantes de nacionalidade italiana

sd0 0s mais numerosos, apos os de nacionalidade brasileira e espanhola (Ibid. 47). Na
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Universidade de Lisboa, os estudantes de nacionalidade italiana sdao o segundo maior
grupo de estudantes estrangeiros, apds os de nacionalidade espanhola (UL, 2009: 39).

Na questdo dos motivos de trabalho, as profissdes mais relacionadas com a
lingua e a cultura representam 32% das opg¢des assinaladas, com prevaléncia da
profissdo de tradutor e intérprete sobre as restantes. A grande maioria das respostas esta
porém relacionada com as relagdes econdmicas e profissionais nao especificadas. Uma
primeira hipdtese de resposta (relagdes econdmicas ou profissionais, 25%) pretendeu
medir o grau de importancia dos negécios entre cidadaos de lingua italiana e cidadaos
de lingua portuguesa, que nao implicassem necessariamente a saida de Italia. A segunda
(que pressupunha a saida de Italia por motivos de trabalho, 37%) pretendia medir a
mobilidade efectiva dos trabalhadores. A segunda, concluimos, tem maior expressao
que a primeira. E em ambas assume maior peso o Brasil e as relagdes com os cidadaos
brasileiros, seguido por Portugal e as relagdes com cidadaos portugueses, e para apenas
dois individuos, por Estados-Membros da CPLP (nao especificados).

A referéncia ao destino Brasil por motivos de trabalho, ¢ aos cidaddos
brasileiros, enquanto parceiros profissionais ou econdmicos, atesta a for¢a dos lagos que
unem Itdlia ao Brasil, evidentes nos nimeros da emigragdo italiana para este pais.

Segundo a Embaixada Italiana no Brasil'”?

, entre 1875, data da chegada dos primeiros
nucleos italianos, e os nossos dias, a comunidade italiana cresceu, superando em muito
a portuguesa, e atingido hoje os 25 milhdes de descendentes de italianos, tornando-se
numa das mais numerosas no mundo. Segundo os dados de 2011 da Fondazione
Migrantes'”, o Brasil é 5° destino da emigracio italiana, e ai residem cerca de 284 mil
italianos. Em contrapartida, segundo dados da Caritas'’* relativos a 2009, a comunidade
brasileira residente em Italia era a 22" mais numerosa, composta por cerca de 44 mil
pessoas. Os fluxos migratorios de Itdlia para o Brasil sdo certamente reforgados pela
actual conjuntura politica, social e economica do Brasil. Este fluxo com mais de um

século tem garantido um contacto permanente entre os dois paises, de que encontramos

sinal também no peso que os inquiridos no nosso questiondrio atribuiram ao Brasil.

"2 Em http://www.ambbrasilia.esteri.it/, acedido a 20/9/2011.
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Em
http://www.italiani.lu/mmp/online/website/menu_left/associations/2760/84/file_76927/allegati_statistici.p
df, acedido a 20/9/2011.
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Em

http://www.caritasitaliana.it/materiali/Pubblicazioni/Libri_2010/dossier immigrazione2010/scheda_sintes

i.pdf, acedido a 20/9/2011.
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Grafico 17: Sub-motivagdes de enriquecimento Grafico 18: Sub-motivacdes pessoais/afectivas
cultural (Questdo 10) (Questdo 11)

® Deseja ler textos literarios ou criticos em lingua
portuguesa

Se interessa pela historia e/ou cultura portuguesa ® O/A sew/sua companheiro/a é...

Se interessa por aspectos da sociedade e cultura B A sua familia ¢ de origem...
contemporanea portuguesa
(teatro,cinema,radio,tv,musica...)

Visita em turismo... Outro
Outro
0
2% 18% 21%
35%
57%
26% ’ 21%
19%
Visita em turismo... O/A seu/sua companheiro/a é...
Portugal 21% portugués/portuguesa  14%
Brasil 12% brasileiro/a 0%
Outro pais de lingua oficial portuguesa 2% de outro pais de lingua oficial portuguesa 7%

A sua familia ¢ de origem...
portuguesa 0%
brasileira 7%
de outro pais de lingua oficial portuguesa  14%

No campo das motivagdes relacionadas com o enriquecimento cultural assumem
maior peso as relacionadas com o turismo. Neste caso, Portugal ¢ o destino mais
comum (21%), a que se segue o Brasil (12%) e Mog¢ambique (2 individuos), o nico
PALOP referido como destino turisticos pelos inquiridos. No que respeita ao interesse
pela cultura portuguesa, os aspectos mais ligados a “histéria” (26%) tem mais peso que
“contemporaneos” (19%).

Os motivos pessoais e afectivos considerados (em /lato sensu) familiares
assumem menos de metade das respostas. Os reduzidos numeros absolutos nado
permitem a identificagdes de padrdes; ¢ no entanto curioso verificar que no que diz
respeito a ascendéncia dos inquiridos, ndo existem na nossa amostra descendentes de
portugueses; um individuo descende de familia de origem brasileira; e dois individuos
descendem de familia originaria de outros paises da CPLP, um dos quais de familia

cabo-verdiana (e um outro individuo afirma ja ter estudado a lingua portuguesa em
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Cabo Verde, o que nos faz supor a existéncia de, pelo menos, dois individuos com
ligagdo a Cabo Verde). A manter-se esta propor¢do numa base de estudo mais ampla,
significaria que se encontram ainda sinais da emigracdo cabo-verdiana com destino a
Italia. Cabo-Verde foi uma das principais areas de origem dos fluxos de trabalhadores
domésticos com destino a Italia em meados do século passado (Callia e Pittau, 2010). A
emigracdo cabo-verdiana integra-se, alids, numa mais ampla tendéncia da emigragdo
africana com destino a Itdlia, que representa hoje cerca de um quarto da presenca
estrangeira neste pais. Por sua vez, o interesse italiano por Cabo Verde assume hoje uma
dimensdao assinalavel, segundo Badaracchio (2010), “Le statistiche dicono che
nell’arcipelago capoverdiano vivono ufficialmente 154 italiani, sopratutto giovani
uomini in eta di lavoro, provenienti dalle regioni settentrionali, emigrati negli ultimi 5-7
anni”’. Mas a relevancia desta presenca estd no papel que desempenha: a “macicga
presenca de empreendedores italianos” residentes na Ilha do Sal e Boa Vista, refere
Gallinaro (2010), traduz-se com grande impacto no turismo e empreendimentos em
Cabo Verde, e estd patente inclusive nas influéncias que a lingua italiana tem no
quotidiano e habitos alimentares e sociais dos cabo-verdianos.

Nos restantes 57% incluem-se motivagdes varias. Nestas ultimas incluem-se
relacdes de amizade, a experiéncia de familiares emigrados no Brasil, o desejo de
emigrar para o Brasil, e o de viver em Portugal. Por fim, ¢ ainda a “saudade” que leva
um dos inquiridos a estudar portugués, assinalando a importancia de um tema
profundamente presente na cultura e literatura portuguesa, desde a poesia galaico-
portuguesa aos nossos dias, e mais tarde, com especial visibilidade, na musica

g o 7. . ’ 1
brasileira, com tanto de poético quanto de indefinivel'”

. Retomando as respostas
iniciais da questdo 7, na categoria “outras”, encontramos ainda como motivagdes
subjectivas o portugués como uma “lingua insdélita”, a curiosidade, e a paixdo pela
lingua, que pensamos, sem incorrer em grande equivoco, possam ser associadas a
atmosfera poética e indefinivel da saudade, na associacdo directa que ¢ feita entre este

sentimento e a lingua e cultura portuguesa.

'7> A palavra saudade é referida como a sétima palavra no mundo mais dificil de traduzir pela empresa
Today Translations que reune tradutores profissionais, numa lista publicada pela BBC. Em
http://www.lexiophiles.com/english/untranslatability, acedido a 18/9/2011.
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5.5.3. Contacto prévio e futuro com a lingua portuguesa e com o0s paises de
lingua portuguesa

O nivel de conhecimento da lingua portuguesa ¢é, grosso modo, para um tergo
dos inquiridos, elementar (o mais baixo apresentado pelo questiondrio), para
sensivelmente mais de um terco, suficiente, e para outro ter¢o, bom. Apenas 3% declara
ter um conhecimento 6ptimo da lingua. Esta auto-avaliacao resulta, em grande parte, do
tempo de estudo da lingua: a maioria dos inquiridos (56%) estuda ha mais de um ano, ¢
¢ particularmente alta a percentagem dos estudantes no terceiro ou acima do terceiro
ano (13%), que assume ainda maior peso relativo no IPSAR (31%). Os locais de estudo
actuais sdo, na maioria dos casos (63%) os locais onde os inquiridos iniciaram o estudo
da lingua portuguesa: ¢ assim para 39% dos estudantes nas Universidades, e para 75%
dos estudantes do IPSAR. E interessante notar que um em cada quatro inquiridos (25%)
pretende prosseguir o estudo da lingua portuguesa em Portugal. A maioria dos
inquiridos nunca esteve em Portugal (61%). Como ¢ natural, no IPSAR, esta proporc¢ao

inverte-se radicalmente, e apenas 13% dos inquiridos nunca estiveram em Portugal.

Para 76% dos inquiridos a competéncia em lingua portuguesa ¢ 1til no acesso a
informacao através da Internet. Apesar de esta ser uma taxa relativamente alta, ¢
significante que cerca de um em cada quatro inquiridos (1:4,2) indique expressamente
que ndo a considera util. Considerando o perfil sociocultural dos inquiridos, exclui-se
que esta avaliagdo tenha sido de alguma forma influenciada por uma “iliteracia
informatica” que penalizaria o portugués, mas ndo apenas.

Mesmo considerando que esta se trata de uma questdo subjectiva, que depende
da percep¢dao dos individuos, e eventualmente relacionada com as necessidades
concretas, de estudo ou de trabalho, parece-nos que o lugar que o portugués
efectivamente ocupa na internet (como vimos, a quinta lingua mais usada, e com a
quarta maior taxa de crescimento na ultima década) ndo ¢é, por uma quarta parte dos
inquiridos, plenamente reconhecido.

Os meios de estudo da lingua portuguesa incluem, para 78% dos inquiridos,
instrumentos didacticos multimédia, aplicagdes informaticas ou programas interactivos.
No entanto apenas metade dos inquiridos utilizou a plataforma online Centro Virtual

Camdes do Instituto Camaes.
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5.5.4. Estudo de outras linguas estrangeiras

A lingua portuguesa ¢, para 43% dos inquiridos, a quarta, quinta ou sexta lingua
estudada, para 31%, a terceira, e para 25% a segunda.

No momento em que se encontram a estudar a lingua portuguesa, a grande
maioria dos inquiridos (85%) estuda em simultaneo outras linguas: esta ¢ uma tendéncia
ainda mais acentuada nas sedes universitarias (97% dos inquiridos nas universidades
estuda em simultdneo outras linguas), mas nao se verifica no IPSAR (onde esta taxa ¢
de 19%).

No quadro das linguas mais estudadas em simultdneo com a portuguesa, trés
linguas assumem grande peso: a lingua inglesa (estudada por 56% dos inquiridos), ¢ as
linguas francesa e espanhola, estudadas, em paridade, por 34% dos inquiridos. Com
muito menor expressdo, outras seis linguas sdo ainda assinaladas: destacam-se neste
grupo a lingua alemad (9%) e a lingua russa (7%), seguidas pela lingua italiana
(provavelmente por estudantes estrangeiros), arabe, chinesa e albanesa e grega. Além
destas, foram ainda assinaladas, como linguas estudadas antes do portugués, o cataldo, o

sueco, o japonés e o hebraico.

5.6. Pontos de contacto e diferencas entre o estatuto da lingua portuguesa em
Itdlia e o estatuto da lingua portuguesa no mundo

Do acima referido estudo de Esperanca (2009), resulta um quadro dos motivos
que levam ao estudo do portugués no mundo. Com algumas limitagdes, ¢ possivel
estabelecer um paralelismo entre esses resultados e os que obtivemos no nosso estudo.
Dada a multiplicidade de op¢des que entdo eram contempladas, estabelecemos apenas,
para cada uma das opg¢des da questdo 7 do nosso questionario relativa as motivacdes do
estudo da lingua portuguesa (Estudo; Trabalho; Enriquecimento Cultural; Razdes
pessoais/afectivas), uma correspondente motivacao proposta em Esperanca (2009), entre
as que perspectivam os seus usos futuros.

Tabela 20: Usos da lingua portuguesa no mundo, dados de 2009 (Esperanga, 2009) e motivacdes do seu
estudo em Italia, em 2011 (com base na nossa investigagao).

Usos da lingua (mundo) 2009 Motivos do estudo (Italia) 2011
Estudar 40% Estudo 45%
No meu emprego 61% Trabalho 12%
Lazer 43% Enriquecimento cultural 50%

Dados de 2009: Esperanca (2009).
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As razdes de estudo, que se perspectivam para 40% dos inquiridos em Esperanca
(2009) grandes forcas impulsionadoras do estudo do portugués no mundo, sio
reforcadas em Italia, atingindo, ai, 45%. Em contrapartida, as razdes ligadas ao trabalho
tém muito maior expressao no mundo (61%), que em Itdlia (12%). As razdes ligadas ao
enriquecimento cultural, assinaladas em Italia por 50% dos inquiridos, t€ém menor peso
no mundo (43%).

Nota-se, assim, que a grande diferenca entre a funcdo e estatuto que a lingua
portuguesa tem para os que a estudam, no mundo, e em Italia, ¢ sobretudo a relacionada

com o portugués como lingua de trabalho.

5.7. Quadro comparativo

Como se pode, entdo, caracterizar o estatuto actual da lingua portuguesa em
Italia e da lingua italiana em Portugal? Um quadro sintético dos motivos de estudo
leva-nos a compreender as fun¢des que as linguas t€m; as suas func¢des actuais podem
representar forcas para a sua difusdo. Retomaremos, por fim, duas questdes: qual a
posicdo de cada uma das linguas, em Portugal ¢ em Italia, no quadro geral da
concorréncia entre as linguas; e que relagdo tem hoje a mobilidade nos estudos com a
aprendizagem destas duas linguas estrangeiras.

A atractividade da lingua italiana em Portugal mantém-se, como ha trés décadas,
sobretudo ligada a ideia do italiano “como lingua de cultura”; ndo se entenderia, alias,
uma diminui¢do da importancia desta ligacdo da lingua a cultura. Ocorreu, porém, uma
interessante renovacao da ideia de “cultura italiana™: a lingua italiana atrai tanto pelas
suas areas “classicas” (a arte, a Opera...) como pela suas manifestagdes contemporaneas
(teatro, cinema, radio, televisdo, musica,...). As restantes fungdes que assume em
Portugal sdo muito menos relevantes que esta primeira; ¢ lingua de estudo, como alias,
era hé trés décadas, e com 0 mesmo peso com que o ¢ no mundo. E lingua de trabalho,
menos que no mundo, mas em crescimento: os motivos ligados ao trabalho sdo os que
menos determinam o estudo do italiano em Portugal, mas t€ém hoje o dobro do peso
relativo que tinham ha trés décadas. Sdo menos os que procuram trabalho em Itélia,
mais os que mantém ou pretendem manter relacdes econémicas ou profissionais com
Italia ou cidadaos italianos (lembre-se que Italia € o quarto maior parceiro comercial de
Portugal), e mais ainda os que aprendem italiano para trabalhar directamente com a

lingua (tradutores, professores...), agentes privilegiados para a sua posterior promogao.
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Como lingua de comunicagdo em contexto familiar e social, o seu uso ¢ muito exiguo;
sdo as comunidades italianas que garantem a sua difusdo nestes contextos, e em
Portugal, estas ndo tém grande expressao.

A atractividade da lingua portuguesa em Italia estd sobretudo ligada a dois
ambitos: interesses de estudo, e interesses de enriquecimento cultural. O primeiro
reflecte a so6lida integracdo do portugués nos planos de estudo universitarios em Italia.
O segundo reflecte sobretudo o interesse pela cultura portuguesa, sensivelmente mais
valorizada na sua vertente “historica” que nas suas manifestacdes contemporaneas. Tém
relativamente pouco peso os motivos pessoais/afectivos; quando na origem do estudo da
lingua estdo motivos familiares, estes relacionam-se com a descendéncia de familias de
origem brasileira ou cabo-verdiana. Os motivos de trabalho sdo também neste caso os
que assumem menor peso, em claro contraste com a crescente relevancia do portugués
enquanto lingua de trabalho e de negdcios no mundo. Quando o portugués ¢ usado ou
perspectivado como lingua de trabalho, ¢ sobretudo porque se tem o Brasil como
destino, porque se t€m relagdes econdmicas ou profissionais com o Brasil ou com
cidaddos brasileiros, ou porque se tem Portugal como destino; os restantes paises da
CPLP ndo se revelam profissionalmente e economicamente atractivos. Influi nas duas
primeiras escolhas o crescimento econdomico que hoje o Brasil experiencia, e a presenga
de uma comunidade de 25 milhdes de italo-descendentes no Brasil, que potencia de
forma extraordindria o estabelecimento de elos profissionais e econdmicos entre estes
dois paises. Por fim, o mercado de trabalho directamente ligado a lingua portuguesa
(tradutor, professor...) revela-se mais restrito que o seu correspondente italiano. Os
motivos do estudo das duas linguas, e por ineréncia, as suas funcdes e estatuto, podem

entdo ser representadas da seguinte forma:

Lingua italiana em Portugal | Lingua portuguesa em Itélia
Enriquecimento cultural ++++ | Enriquecimento cultural +++
Estudo ++ Estudo +++
Razdes pessoais/afectivas + Razdes pessoais/afectivas +
Trabalho + Trabalho +

Os perfis socioculturais dos publicos das linguas, e consequentemente as
motivagdes na base do seu estudo, revelaram-se, naturalmente, diferentes consoante o
local do estudo. Trés grandes grupos podem ser identificados em fun¢do do perfil
sociocultural e do padrdo resultante das motivacdes assinaladas pelos inquiridos; o

primeiro composto pelas Universidades (com excep¢do do padrdo de respostas em
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Roma La Sapienza, como analisdmos mais aprofundadamente acima); o segundo
constituido pelo Instituto Portugués de Santo Anténio em Roma (IPSAR) e pelo
Instituto Italiano de Cultura em Lisboa (IIC); e o terceiro, composto exclusivamente
pela Camara de Comércio Italiana no Porto.

Entre os estudantes universitarios em Italia, a lingua portuguesa ¢ estudada em
simultaneo com outras linguas pela esmagadora maioria dos individuos; enquanto em
Portugal, apenas 70% dos estudantes universitarios estuda outras linguas a par da
italiana. Em ambos os casos, o inglés revela-se como lingua hiper-central; no ntcleo das
linguas mais estudadas em Itdlia estd também o francés e o espanhol, com igual peso;
em Portugal esta base ¢ sensivelmente mais larga, incluindo, destacado, o espanhol, ¢
em seguida o francés e o alemao, em paridade. Todavia, a lista de linguas estudadas em
simultaneo ou anteriormente ao portugués ¢ mais extensa que a lista de linguas
estudadas em simultdneo ou anteriormente ao italiano. Assim, no quadro geral de
concorréncia entre as linguas, a lingua italiana em Portugal parece-nos numa posi¢ao
mais favoravel que a da lingua portuguesa em Itélia.

Por fim, ¢ especialmente relevante o peso que t€ém hoje, na formagao superior, a
mobilidade, e em particular a mobilidade possibilitada pelos programas europeus: em
ambos os casos, mais de metade das motivagdes ligadas ao estudo se devem a este
factor. A taxa de portugueses que pretendem realizar programas de mobilidade europeus
(pressupde-se, com destino a Itilia) € trés vezes superior a dos italianos que os
pretendem realizar em Portugal. Esta relacdo privilegiada entre os dois paises era ja
visivel nos dados de estudantes recebidos e enviados em programas Erasmus nas duas
maiores Universidades portuguesas. Em contrapartida, a intencao de estudantes italianos
em prosseguir estudos de graduacao e pds-graduagdao em Portugal € trés vezes superior a
de portugueses que pretendem prosseguir estudos em Italia. Entre os muitos factores (a
cabeca, os econdmicos) que influenciam este quadro, sdo de equacionar a capacidade
das Universidades portuguesas para captar estudantes estrangeiros, a boa reputagdo que
tém entre estes, e o particular tipo de contacto a que se propdem os estudantes italianos
em Portugal, mais prolongado e mais profundo que o que os programas de mobilidade

europeus permitem.
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CONCLUSAO

A Unido Europeia, de acordo com o principio da subsidiariedade, promove,
através da area da educagdo, formacdo profissional, e cultura, a diversidade linguistica
do espago europeu e o multilinguismo dos seus cidadaos. Estas areas mantém-se,
contudo, areas da competéncia dos Estados, ¢ a Unido cabe apoiar ¢ complementar as
suas accdes, e incentivar a cooperagdo. A estratégia europeia para o multilinguismo
tem-se caracterizado pelo seu alargamento a novas areas, em fun¢do do crescente
reconhecimento das implicagdes econdmicas e sociais que as questoes das linguas tém.
A meta, no que concerne as orientagcdes especificas para a aprendizagem de linguas
estrangeiras no espacgo da Unido, ¢ de que todos os cidaddos europeus sejam capazes de

comunicar na sua “lingua materna, mais duas linguas estrangeiras”.

A avaliagdo dos impactos linguisticos das iniciativas e programas europeus que
concorrem para este fim, e cujos principais objectivos estdo geralmente relacionados
com a educacdo e formacdo profissional, revela que, se por um lado os objectivos de
sensibilizacdo a diversidade linguistica sdo geralmente atingidos de forma muito
satisfatoria, por outro, a aprendizagem de novas linguas tem em geral pouca expressao:
os destinatdrios destes programas melhoram a sua competéncia em linguas que ja
conheciam, privilegiando as linguas de maior difusdo na Europa (inglés, franceés,
alemado, espanhol), e ignoram as linguas menos faladas no espaco europeu. Os impactos
destes programas na orientacdo das politicas dos Estados revelam-se também exiguos,
ndo obstante o sucesso de muitos projectos e instrumentos como o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas, importantes formas de cooperagdo e
harmonizagdo entre os Estados. Esta situa¢do levanta davidas sobre a eficacia dos
programas europeus € o realismo dos seus objectivos, fixados num nivel muito alto,
abrindo espaco a uma reflexdo sobre as orientacdes politicas adoptadas pela Unido.
Conforme nota Truchot (2008), a Unido Europeia adoptou o conceito mais neutro de
“diversidade” em detrimento do de “diferenciagdo” no ensino e aprendizagem das
linguas estrangeiras nos sistemas de ensino europeus, promovendo a igualdade entre as
linguas, mas isentando-se de uma posi¢ao explicita sobre a escolha das linguas que
pudesse evitar o dominio de uma sé lingua, e assegurar uma presenca equilibrada de
varias linguas nos sistemas educativos nacionais. Jostes (2007) defende que a politica da

“lingua materna mais duas”, ao garantir espago para outras linguas além do inglés, que
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se generalizou como primeira escolha, se limita a “adicionar” linguas, sem que antes
tenha ocorrido a necessaria discussao acerca das reais diferengas entre as linguas, e as
suas diferentes funcdes e condigdes de utilizagdo, e sem que se tenham definido claras
prioridades entre os objectivos, por vezes contraditorios, da politica linguistica da Unido
Europeia. Em suma, diferentes linguas e diferentes objectivos exigem diferentes
estratégias de promocao; e esta diversificagdo, na estratégia da Unido Europeia para o

multilinguismo, ¢ inexistente.

Com o objectivo de estudar a relag@o bilateral entre Portugal e Italia no dominio
do estudo das respectivas linguas como linguas estrangeiras nos contextos especificos
destes dois paises, impunha-se, em primeiro lugar, um estudo as condi¢des da difusdo
da lingua portuguesa e italiana no mundo, e um estudo das suas orientacdes politicas

externas de difusdo da lingua.

A lingua portuguesa, lingua super-central no modelo gravitacional de Calvet
(1999), lingua franca e lingua imperial (na denominagdo de Ostler, 2008), tem vindo a
conquistar crescente importancia e visibilidade mundial, sobretudo no momento
presente em que os equilibrios politicos e econdmicos mundiais se alteram em fungao
da emergéncia de poténcias como o Brasil, pais decisivo na projec¢cdo mundial da lingua
portuguesa, em forte contraste com a exigua expressdao que esta tem na Unido Europeia.
A forga da lingua portuguesa no mundo reside no seu estatuto — por vezes inexplorado —
de lingua de comunicagdo global, lingua de relagdes internacionais, de diplomacia, de
trabalho, de economias emergentes e de fortissima relevancia geoestratégica.

A lingua italiana, lingua periférica no modelo gravitacional de Calvet (1999),
quarta lingua mais falada na Unido Europeia, estd entre as seis linguas europeias que os
europeus consideram mais Uteis, € ¢ uma das cinco linguas estrangeiras mais estudadas
em todo o mundo. A sua forca reside no seu estatuto de lingua de cultura, na associagao
a imagem de um certo estilo de vida e a capacidade produtiva de Italia, membro do G8,
aspectos que se encontram espelhados no prestigio do made in Italy.

No ambito da sua ac¢do externa de promogao da lingua ambos os paises t€m nos
leitorados um importante vector de accdo. Italia promove a lingua e cultura italianas
também através de um modelo de centro cultural aberto ao publico em geral, semelhante
ao da Alliance Francaise, British Council ou Goethe Istitut, enquanto Portugal
desenvolve a sua accdo através das estruturas de ensino ja existentes no pais de

acolhimento, com consequente limitacdo de publico e de visibilidade.
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Ambos os paises direccionam a sua acc¢do, sobretudo, para a Europa, mas fora
dela as prioridades regionais sdo, naturalmente, diversas: Portugal direcciona recursos,
sobretudo, para Africa, e Ttalia, para o continente americano.

Observa-se uma recente tendéncia, comum aos dois paises, de reestruturacao das
estruturas institucionais: em Portugal, o Instituto Camodes viu reforgadas as suas
competéncias e autonomia, e, na sequéncia da lei organica de 2009, abriu a sua
orientacdo estratégica a participagdo de outras areas da governagdo. Em Itdlia, a
reestruturacao do Ministério dos Negocios Estrangeiros de 2010 deu origem ao Sistema

Pais, modelo integral de promogao cultural, cientifica e econdmica de Italia no mundo.

O ensino da lingua italiana na Universidade Portuguesa, ja secular, e que em
muito se deve a aproximagao entre os regimes dos dois paises na década de 30 do século
passado, atravessa, na ultima década, uma fase de desinvestimento, justificada com
necessidades de contencdo de despesa. A historia do ensino da lingua portuguesa na
Universidade Italiana contextualiza a actual situacdo: a rede de ensino no nivel
universitario do Instituto Camodes em Italia é a maior (com maior nimero de pontos de
rede; leitorados e, sobretudo, catedras de investigacdo) de todos os paises onde o
Instituto esta presente; o aumento dos leitorados foi constante e acentuado a partir de
1965 e ndo dé sinais de quaisquer alteragdes resultantes da entrada de Portugal na
Comunidade Europeia ou das reorganizagdes da entidade da tutela. Em ambos os casos,
verifica-se uma forte tendéncia: a progressiva substitui¢do da figura do Leitor do
Ministério dos Negdcios Estrangeiros por apoios a contratagdo local de Leitores.

No quadro da competi¢do entre as linguas, a lingua italiana em Portugal esta
melhor posicionada que a lingua portuguesa em Italia: na Universidade Portuguesa a
lingua italiana estd entre a terceira e a quinta lingua mais estudada; enquanto na
Universidade Italiana, a lingua portuguesa esta em directa concorréncia com um maior
numero de linguas, estudadas anteriormente ou em simultdneo a esta. Fora do meio
universitario, a lingua italiana ¢ também mais acessivel ao publico em geral, através de
outras instituicdes que tém atraido grande nimero de pessoas ao seu estudo em

Portugal.

A forca da lingua italiana em Portugal reside na sua imagem de /ingua de
cultura; cultura cléssica mas também contemporanea. Esta ¢, sem duvida, a sua marca
no mundo, assim como em Portugal. A imagem e a marca italianas tornam-se

fundamentais porquanto traduziveis em produtos e actividades com valor econdémico;
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em Portugal, esta associagdo reflecte o sucesso da estratégia integrada de promocao da
lingua italiana no mundo. Tem relativamente menos for¢a em Portugal a lingua italiana
como lingua ligada a interesses de estudo, e a interesses de trabalho. O ambito do
trabalho parece-nos uma vertente com potencial de crescimento, e apenas parcialmente
explorada; alguns sinais de descentralizacao do ensino do italiano em Portugal sugerem

jé& a aposta do ensino do italiano com fins turisticos e econémicos.

A forca da lingua portuguesa em Itdlia resulta das suas fungdes ligadas ao
estudo e a interesses culturais. O primeiro aspecto ¢ claramente o resultado da solida
integragdo dos estudos portugueses nos planos de estudo universitarios em Italia. O
segundo traduz-se num interesse genérico pela cultura portuguesa, sensivelmente mais
valorizada na sua vertente “historica” que contemporanea. Mas o dado que mais se
destaca, e que contradiz a situagdo geral da lingua portuguesa no mundo, ¢ a fraca
valorizagdo da lingua portuguesa como lingua de trabalho. Este parece-nos um vector
onde a estratégia de promocao da lingua portuguesa em Italia deveria investir, tanto
mais que a forte relacdo entre Italia e o Brasil, que ja hoje se manifesta nas motivagdes
do estudo da lingua portuguesa em Italia, permite prever um aumento do interesse pela

lingua portuguesa neste pais.

Em conclusdao, as politicas seguidas por Portugal e Italia no ensino das
respectivas linguas como linguas estrangeiras reflectem as orientagdes europeias
sobretudo num, mas determinante, ponto: a crescente importancia da mobilidade no

ensino superior.

O estudo realizado teve por base a necessidade de conhecer as especificidades
do ensino das duas linguas nos contextos especificos onde sdo ensinadas, na convicgao
de que o sucesso das politicas publicas de promocgao das linguas depende em grande
medida, desta andlise e reflexdo. As possibilidades de estudo futuro que se abriram com
esta investigagdo incluem um aprofundamento da histéria dos leitorados nos dois paises,
da procura que as duas linguas tém em contextos nao-universitirios, € um
aprofundamento da andlise da relagdo entre orientacdes europeias e orientagdes
nacionais. Enfim, uma continuada investigacdo por questionario as motivagdes do
estudo das linguas, no futuro, permitiria acompanhar a evolugdo das actuais tendéncias e
revelar outras, novas € mais subtis, Uteis a definicdo de estratégias e a programacao das

redes de ensino das linguas.
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QUESTIONARIO

Estudo da Lingua Italiana em Portugal

O presente questionario tem como objectivo a recolha de informagdes acerca das motivagdes que levam
ao estudo da lingua italiana em Portugal. Esta pesquisa decorre no dmbito da dissertagdo de mestrado em
Politicas Europeias - IGOT / Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, de Susana Rocha da Silva,
sob a orientacao do Prof. Doutor Eduardo Brito Henriques, subordinada ao tema:

Politica Externa de Promocgao da Lingua: a relagao bilateral entre Portugal e Italia.

As respostas dadas sdo andénimas e os dados recolhidos destinam-se exclusivamente ao objectivo

anteriormente referido. Obrigado pela sua colaboragéo.

1. Sexo:

L] Feminino
|:| Masculino

2. Idade:

[] Menos de 18 anos
[ Entre 19 e 26 anos
[]Entre 27 e 35 anos
[]Entre 36 e 45 anos
[1 Mais de 45 anos

3. Profissao:

[ ] Estudante

[] Professor/docente, investigador
] Profissao técnico-administrativa
[ Profissao liberal

[] Profissao no sector do comércio e restauracao
[ ] Artista

] Tradutor, intérprete

[] Guia turistico

[ militar

] Reformado

[ outra:

4. Se estudante, que escola frequenta
actualmente:

[]Basica

[[] Secundaria

[] universidade
Instituigdo e Curso:

[ ]outra (Conservatadrio, Academia, etc.)
Instituicdo e Curso:

5. Titulo de estudo ja obtido:
|:| Secundario
[] Universitario

6. Onde esta, actualmente, a estudar a lingua
italiana:

[] Universidade

|:| Instituto Italiano de Cultura

[ ] outra sede:

7. Qual é, entre os seguintes, o motivo principal
que o levou ao estudo da lingua italiana:
(indicar apenas o principal)
[] Estudo
[] Trabalho
[] Enriquecimento cultural
Razbes pessoais/afectivas
(1 outro:

8. Se indicou o motivo estudo, é porque:

[] Deseja ler textos literarios, criticos ou cientificos em
lingua italiana

[] 0 italiano & disciplina obrigatéria no seu plano de
estudos

[ ] Pretende participar num programa de mobilidade
(Erasmus, Leonardo Da Vinci, etc.)

[ 1 Pretende prosseguir estudos de graduacao em
Italia

[ Pretende prosseguir estudos de pés-graduagdo em
Italia

(1 outro:

9. Se indicou o motivo trabalho, é porque:

] Deseja ler documentagédo em lingua italiana

[ ] Exerce ou pretende exercer a profissao de tradutor
ou intérprete

[] Exerce ou pretende exercer a profissdo de guia
turistico

[ ] Exerce ou pretende exercer a profissao de
professor de italiano

[ Tem ou pretende ter relagdes econémicas ou
profissionais com ltalia ou cidadaos italianos

[ Tem ou pretende ter trabalho em lItalia
[ outro:

Continua na pagina seguinte.
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10. Se indicou o motivo enriquecimento cultural,
é porque:

L] Deseja ler textos literarios ou criticos em lingua
italiana

[]Se interessa pela histéria e/ou cultura italiana
(arte, d6pera lirica, etc.)

[]Se interessa por aspectos da sociedade e da
cultura contemporanea italiana (teatro, cinema,
radio, televisao, musica, etc.)

[] Visita Italia em turismo
[ outro:

11. Se indicou o motivo razées pessoais/
afectivas, é porque:

[ o/A seulsua companheiro/a ¢ italiano/a
[] A sua familia é de origem italiana

[ outro:

12. Qual o grau de conhecimento da lingua
italiana que considera ter:

[] Optimo

[1Bom

[] suficiente

[] Elementar

13. Durante quanto tempo, ao todo, estudou
lingua italiana:

[ 1De 1 a6 meses

[1De 7 meses a 1 ano

[[]De 1 ano a 2 anos

[l De 2 anos a 3 anos

[l De 3 anos a 5 anos

[ Mais de 5 anos

14. Onde estudou lingua italiana no passado:

[_1 Em nenhum local / nunca estudou antes
[1Em Italia

L1EmM Portugal, na Universidade

L1Em Portugal, no Instituto Italiano de Cultura

L1Em Portugal, noutra sede:

[] Como autodidacta
|:| Outro:

15. Onde pensa prosseguir o estudo da lingua
italiana:

[ IN&o pretende prosseguir o estudo da lingua
italiana

[1Em Italia

L1Em Portugal, na Universidade

L1Em Portugal, no Instituto Italiano de Cultura

LlEm Portugal, noutra sede:

L] Como autodidacta
[ 1 outro:

16. Quanto tempo, ao todo, esteve em Italia:

[] Nunca esteve

[] Menos de um més
[ 1De 1 a6 meses

[ 1De 6 meses a 1 ano
(1 Mais de 1 ano

17. Estudou outras linguas modernas antes da
lingua italiana:

[ Nenhuma

[1Uma lingua

[ Duas linguas

[ Mais de duas linguas
Quais?

18. Estuda outras linguas actualmente:
[ Nao
[1sim

Quais?

19. Considera que o conhecimento da lingua
italiana lhe é ou sera util no acesso a informagao
através da internet?

[] Nao
[] Sim

20. Utilizou, no estudo da lingua italiana,
instrumentos didacticos multimédia, aplicagoes
informaticas ou programas interactivos?

[ I Nszo
[ sim

Fim do Questionario.

Obrigado pela sua colaboragao.
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QUESTIONARIO

Estudo da Lingua Portuguesa em Italia

O presente questionario tem como objectivo a recolha de informagdes acerca das motivagdes que levam
ao estudo da lingua portuguesa em ltalia. Esta pesquisa decorre no ambito da dissertagdo de mestrado em
Politicas Europeias - IGOT / Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, de Susana Rocha da Silva,
sob a orientacao do Prof. Doutor Eduardo Brito Henriques, subordinada ao tema:

Politica Externa de Promocéao da Lingua: a relacéo bilateral entre Portugal e Italia.

As respostas dadas sdo andénimas e os dados recolhidos destinam-se exclusivamente ao objectivo
anteriormente referido. Obrigado pela sua colaboragéo.

1. Sexo: 7. Qual é, entre os seguintes, o motivo principal
] Feminino que o levou ao estudo da lingua portuguesa:
. indicar apenas o principal)
[ Masculino (in
[] Estudo
2. Idade: [ Trabalho
[l Menos de 18 anos [ Enriquecimento cultural
L1 Entre 19 e 26 anos % Razdes pessoais/afectivas
(] Entre 27 e 35 anos Outro:

[] Entre 36 e 45 anos

8. Se indicou o motivo estudo, é porque:
[] Mais de 45 anos estudo, e porq

] Deseja ler textos literarios, criticos ou cientificos
3. Profissao: em lingua portuguesa

[ 1 Estudante [lo portugués é disciplina obrigatdria no seu plano
de estudos

[ ] Pretende participar num programa de mobilidade
(Erasmus, Leonardo Da Vinci, etc.)

[] Pretende prosseguir estudos de graduagao em

[] Professor/docente, investigador
[] Profissdo técnico-administrativa
[ Profissao liberal

[ Profissdo no sector do comércio e restauracéo Portugal

[ Artista [] Pretende prosseguir estudos de pés-graduagéo
] Tradutor, intérprete em Portugal

[ ] Guia turistico 1 outro:

[ militar

] Reformado 9. Se indicou o motivo trabalho, é porque:

[ outra: L] Deseja ler documentagédo em lingua portuguesa

[ ] Exerce ou pretende exercer a profisséo de
tradutor ou intérprete

[ ] Exerce ou pretende exercer a profissdo de guia

4. Se estudante, que escola frequenta
actualmente:

I:l Primaria turistico
[] secundaria [] Exerce ou pretende exercer a profisséo de
[] universidade professor de portugués

Instituicdo e Curso:

[ Tem ou pretende ter relagdes econémicas ou
profissionais com:

] Portugal ou cidadaos portugueses
[ Brasil ou cidadgos brasileiros
[ 1 outro pais de lingua oficial portuguesa.

[]outra (Conservatodrio, Academia, etc.)
Instituicdo e Curso:

5. Titulo de estudo ja obtido: Qual?
[ secundario [L] Tem ou pretende ter trabalho em:
[ Universitario ] Portugal

[] Brasil
6. Onde esta, actualmente, a estudar a lingua ] Outr(I) ais de lingua oficial portuquesa
portuguesa: Qual’?p g portug .
[ ] Universidade 1 outro:

L] Outra sede:

Continua na pagina seguinte.
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10. Se indicou o motivo enriquecimento cultural,
é porque:

L] Deseja ler textos literarios ou criticos em lingua
portuguesa

[] Se interessa pela histéria e/ou cultura portuguesa
[]Se interessa por aspectos da sociedade e da
cultura contemporéanea portuguesa (teatro, cinema,
radio, televisao, musica, etc.)

[ visita Portugal em turismo

[ Visita o Brasil em turismo

[ visita outro pais de lingua oficial portuguesa em
turismo. Qual?

15. Onde pensa prosseguir o estudo da lingua
portuguesa:

[ 1 Nao pretende prosseguir o estudo da lingua
portuguesa

[1Em Portugal. Onde?

L1EM Itélia, na Universidade

L1Em Italia, noutra sede:
[_] Como autodidacta
(] outro:

L] Outro:

11. Se indicou o motivo razées pessoais/
afectivas, é porque:

[ o/A seulsua companheiro/a é
portugués/portuguesa
O/A seu/sua companheiro/a é brasileiro/a

[] 0/A seulsua companheiro/a é de outro pais de
lingua oficial portuguesa. Qual?

[] A sua familia é de origem portuguesa
[] A sua familia é de origem brasileira

(] A sua familia é de origem de outro pais de lingua
oficial portuguesa. Qual?

[ outro:

12. Qual o grau de conhecimento da lingua
portuguesa que considera ter:

[] Optimo

[]Bom

[ suficiente

(] Elementar

13. Durante quanto tempo, ao todo, estudou a
lingua portuguesa:

[ 1De 1 a6 meses

[ ]De 7 meses a 1 ano

[1De 1 ano a2 anos

[[]De 2 anos a 3 anos

[l De 3 anos a 5 anos

[] Mais de 5 anos

14. Onde estudou lingua portuguesa no passado:

L] Em nenhum local / nunca estudou antes
L1Em Portugal. Onde?

16. Quanto tempo, ao todo, esteve em Portugal:

[] Nunca esteve

[ Menos de um més
[ 1De 1 a6 meses

[] De 6 meses a 1 ano
(] Mais de 1 ano

17. Estudou outras linguas modernas antes da
lingua portuguesa:

[ Nenhuma

[]Uma lingua

[ ] Duas linguas

(] Mais de duas linguas
Quais?

18. Estuda outras linguas actualmente:
[ Nao
[Isim

Quais?

19. Considera que o conhecimento da lingua
portuguesa lhe é ou sera util no acesso a
informagao através da internet?

[] Nao
] Sim

20. Utilizou, no estudo da lingua portuguesa,
instrumentos didacticos multimédia, aplicacoes
informaticas ou programas interactivos?

[ ] Nao
[ sim
21. Utilizou, no estudo da lingua portuguesa, a

plataforma online Centro Virtual Camdes do
Instituto Camoes?

Em Italia, na Universidade
C1Em Italia, noutra sede:
[ ] como autodidacta
[] Outro:

|:| Nao
[ ] sim

Fim do Questionario. Obrigado pela sua colaboragéo.
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QUESTIONARIO

Studio della Lingua Portoghese in Italia

I presente questionario ha lo scopo di
allapprendimento della lingua portoghese in Italia.

rilevare

informazioni sulle motivazioni che spingono
L’'indagine €& svolta nellambito della tesi della laurea

specialistica in Politiche Europee - IGOT / Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, laureanda:
Susana Rocha da Silva, relatore: Prof. Doutor Eduardo Brito Henriques, sul tema:
Politica Estera per la Promozione della Lingua: rapporto bilaterale tra Portogallo e Italia

Le risposte sono anonime e i dati raccolti sono esclusivamente destinati allo scopo prima enunciato.

Grazie della collaborazione.

1. Sesso:

L] Femminile
[] Maschile

2. Eta:

[] Meno di 18 anni
[ 17ra 19 e 26 anni
[ 1Tra 27 e 35 anni
[] Tra 36 e 45 anni
[ Oltre 45 anni

3. Professione:

[] studente
[] Insegnante, ricercatore
Impiegato
[ Professione libera
] Esercente/impiegato in attivita commerciali
[] Artista
] Traduttore, interprete
[_] Guida turistico
[ militare
[ ] Pensionato

|:| Altra:

4. Se studente,
frequenta:
|:|Primaria
DSecondaria

[ ] Universita
Istituzione e Corso:

quale scuola attualmente

[ Altra (Conservatorio, Accademia, ecc.)
Istituzione e Corso:

5. Titolo di studio gia conseguito:
[] Secondario
(] universitario

6. Dove sta studiando il portoghese:
[] Universita
[] Altra sede:

7. Qual &, fra i seguenti, il motivo principale che
I’ha spinta allo studio del portoghese:

(indicare solo il principale)

[] studio

[ ] Lavoro

[_] Arricchimento culturale

(] Motivi personali/affettivi

L] Altro:

8. Se ha indicato il motivo studio, & perché:

L] Vuole leggere testi letterari, critici o scientifici in
lingua portoghese

Il portoghese &€ materia obbligatoria nel suo
curriculum

uole partecipare in un programma di mobilita
[] Vuole partecipare i di mobilitz
(Erasmus, Leonardo Da Vinci, ecc.)

[ 1 vuole seguire studi di laurea in Portogallo
[ vuole seguire studi post - laurea in Portogallo
[ Altro:

9. Se ha indicato il motivo lavoro e perché:

[ 1 vuole leggere documenti in lingua portoghese

[ ] Esercita o si propone di esercitare la professione
di traduttore o interprete

[] Esercita o si propone di esercitare la professione
di guida turistico

[ ] Esercita o si propone di esercitare la professione
di insegnate di lingua portoghese
[l Ha o conta di avere rapporti economici o
professionali con:
Portogallo o cittadini portoghesi
[ Brasile o cittadini brasiliani
[ Altro paese di lingua ufficiale portoghese.
Quale?
[[] Ha o conta di ottenere lavoro in:
] Portogallo
[] Brasile
[ Altro paese di lingua ufficiale portoghese.

Quale?
|:| Altro:

Continua nella pagina seguente.
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10. Se ha indicato il motivo di arricchimento
culturale & perché:

L1 vuole leggere testi letterari o critici in lingua
portoghese

[] Si interessa alla storia e/o alla cultura portoghese

[ ] Si interessa ad aspetti della societa e della
cultura contemporanea portoghese (teatro, cinema,
radio, televisione, musica, ecc.)
[] Ha intenzione di visitare o visita abitualmente per
ragioni di turismo:

] Portogallo

[] Brasile

[ Altro paese di lingua ufficiale portoghese.

Quale?
L] Altro:

11. Se ha indicato motivi pesonali/affettivi, e
perché:

[11a suo/sua compagno/a € portoghese
(1 11a suo/sua compagno/a € brasiliano/o

(1 11/1a suo/sua compagno/a € di un altro altro paese
di lingua ufficiale portoghese. Quale?

[]Lasua famiglia & di origine portoghese

[]Lasua famiglia & di origine brasiliana

[]La sua famiglia & di origine di un altro altro paese
di lingua ufficiale portoghese. Quale?

|:| Altro:

12. Qual ¢ il grado di conoscenza del portoghese
che ritiene di avere:

[] ottimo

[] Buono

[ Discreto

] Elementare

13. Per quanto tempo complessivamente ha gia
studiato il portoghese:

[ 1Da 126 mesi

[[1Da 7 mesia1anno

[[1Da 1 anno a 2 anni

[]Da 2 anni a 3 anni

[[1Da 3 anni a 5 anni

1 Pit di 5 anni

14. Dove ha studiato il portoghese in passato:

[11n nessun luogo/mai studiato
[1in Portogallo. Dove?
[]1n Italia, all'Universita
[ in Italia, in altra sede:
] Come autodidatta

|:| Altro:

15. Dove conta di seguitare a perfezionare lo
studio del portoghese:

[ Non conta di continuare lo studio
Clin Portogallo. Dove?
[ In Italia, all'Universita
[1in Italia, in altra sede:
[[] Come autodidatta

[] Altro:

16. Per quanto tempo complessivamente é stato
in Portogallo:

[_] Non vi & mai stato

[ Meno di 1 mese

[ 1Da 1 a6 mesi

[[] Da 6 mesia 1 anno

[ Pit di 1 anno

17. Ha studiato altre lingue moderne prima della
lingua portoghese:

[] Nessuna

[]Una lingua

[ ] Due lingue

[ Piu di due lingue

Quali?

18. Studia altre lingue attualmente:

|:|No
[]si

Quali?

19. Considera che l'apprendimento della lingua
portoghese gli € o sara utile nell’accesso a
informazione tramite internet?

1 No

[Isi

20. Ha utilizzato nello studio della lingua
portoghese strumenti didattici multimedia,
programmi informatici e/o interattivi?

[1No

[Isi

21. Ha utilizzato nello studio della lingua

portoghese la piattaforma online Centro Virtual
Camdes dell’lstituto Camoes?

|:|No
[]si

Fine del questionario. Grazie della collaborazione.
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ANEXO Il

TABELAS - ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL
TABELAS - ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA EM ITALIA
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TABELAS - ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL (QUESTAO 1 A5)

Questao 1: Sexo do inquirido

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Feminino 222 74% 77 76% 47  75% 68  73% 30 71%
Masculino 77 26% 24 24% 16 25% 25 27% 12 29%
Total 299  100% 101 100% 63 100% 93  100% 42 100%
Questao 2: Idade

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
<18 (incl.) 6 2% 2 2% 2 3% 1 1% 1 2%
19-26 173 58% 91  90% 45 71% 23 25% 14 33%
27-35 34 11% 5 5% 6 10% 13 14% 10 24%
36-45 30 10% 3 3% 3 5% 13 14% 11 26%
> 45 56 19% 0 0% 7 11% 43 46% 6 14%
Total 299  100% 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questao 3: Profissdo

FLUL FLUC IIC CCIP

Respostas % % % % %
Estudante 182 61%| 98 97%| 51 81%| 20 22%| 13 31%
Professor, investigador 21 7% 1 1% 2 3% 7 8% 11 26%
Profissdo técnico-administrativa 22 7% 2 2% 3 5% 14 15% 3 7%
Profissdo liberal 16 5% 0 0% 1 2% 12 13% 3 7%
Comércio e restauragao 7 2% 5 5% 1 2% 0 0% 1 2%
Artista 7 2% 2 2% 0 0% 5 5% 0 0%
Tradutor, intérprete 4 1% 0 0% 1 2% 3 3% 0 0%
Guia turistico I 0% 0 0% 0 0% 0 0% 1 2%
Militar 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Reformado 29  10% 0 0% 2 3% 25 27% 2 5%
Outra 28 9% 0 0% 3 5% 15 16%| 10 24%
Naio indicado 2 1% 0 0% 0 0% 1 1% 1 2%
Total 319 107%| 108 107%| 64 102%| 102 110%| 45 107%
Questdo 4: Se estudante, que escola frequenta actualmente

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Basica 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Secundaria 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Universidade 193 65% 100 99% 56  89% 23 25% 15 36%
Outra 1 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Nao indicado 105  35% 1 1% 7 11% 70 75% 27  64%
Total 299  100% 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questao 5: Titulo de estudo ja obtido

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Secundario 167  56% 95  94% 47 75% 18 19% 7 17%
Universitario 126  42% 5 5% 16  25% 70 75% 35 83%
Nao indicado 6 2% 1 1% 0 0% 5 5% 0 0%
Total 299  100% 101 100% 63  100% 93  100% 42 100%
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TABELAS - ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL (QUESTAO 7 A 11)

Questao 7: Motivo principal do estudo da lingua italiana

FLUL FLUC 11C CCIP

Respostas % % % % %
Estudo 69 23% 18 18% 21 33% 16 17% 14 33%
Trabalho 46  15% 9 9% 11 17% 13 14% 13 31%
Enriquecimento cultural 198  66% 78  77% 35 56% 67 72% 18  43%
Razdes pessoais/afectivas 47  16% 19 19% 9 14% 17 18% 2 5%
Outro 7 2% 1 1% 3 5% 3 3% 0 0%
Total 367 123%| 125 124% 79 125%| 116 125% 47 112%
Questao 8: Analise das sub-motivag¢des de Estudo

FLUL FLUC 11C CCIP
Respostas % % % % %
Deseja ler textos literarios, criticos
ou cientificos em lingua italiana 35 36%| 9 33%| 14 45%| 9 41%| 3  17%
Disciplina obrigatoéria no plano de
estudos 4 4% 3 11% 1 3% 0 0%| O 0%
Pretende participar em programa de
mobilidade (Erasmus, Leonardo,...) 31 32%| 10 37% 6 19% 6 27% 9 50%
Pretende prosseguir estudos de
graduacdo em Italia 9 9%| 2 T% 2 6% 2 9%| 3 1%
Pretende prosseguir estudos de pos-
graduacdo em Italia 10 10%| 0 0% 5 16%| 3 14%| 2 11%
Outro 9 9%| 3 11% 3 10%| 2 9% 1 6%
Total 98 100%| 27 100%| 31 100% | 22 100%| 18 100%
Questao 9: Analise das sub-motivagdes de Trabalho

FLUL FLUC 11C CCIP
Respostas % % % % %
Pretende ler documentagdo em lingua
italiana 7 10%| 0 0%| 3 16%| 2 13%| 2 13%
Exerce ou pretende exercer a
profissdo de tradutor ou intérprete 12 17% 7 37%| 2 11% 3 20%| O 0%
Exerce ou pretende exercer a
profissao de guia turistico 14 20% 6 32% 6 32% 1 7% 1 6%
Exerce ou pretende exercer a
profissdo de professor de italiano 3 4% 3 16%| 0 0%| 0 0%| O 0%
Tem ou pretende ter relacdes
econdmicas ou profissionais com
Italia ou cidaddos italianos 18 26% 1 5% 4 21% 8 53% 5 31%
Tem ou pretende ter trabalho em
Italia 11 16% 1 5% 3 16% 1 7%| 6 38%
Outro 4 6% 1 5% I 5% 0 0%| 2 13%
Total 69 100% | 19 100%| 19 100%| 15 100%| 16 100%
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Questdo 10: Analise das sub-motivacdes de Enriquecimento cultural

FLUL FLUC 11C CCIP
Respostas % % % % %
Deseja ler textos literarios ou criticos
em lingua italiana 59 16%| 18 13%| 9 15%| 26 18% 6 19%
Interessa-se pela historia e/ou cultura
italiana (arte, opera,...) 114 31%| 52 37%| 15 25%| 41 29% 6 19%
Interessa-se por aspectos da
sociedade e cultura contemporanea
italiana (teatro, cinema, musica...) 116 31%| 45 32%| 19 31%| 45 32% 7 23%
Visita Italia em turismo 71 19% | 23 17%| 15 25%| 27 19% 6 19%
Outro 13 3%| 1 1% 3 5% 3 2%| 6 1%
Total 373 100% | 139 100% | 61 100% | 142 100%| 31 100%
Questao 11: Analise das sub-motivagdes Pessoais/afectivas

FLUL FLUC 11C CCIP
Respostas % % % % %
O/A seu/sua companheiro/a é
italiano/a 5 11%|] 0 0%| 3 38%| 1 6%| 1 50%
A sua familia ¢ de origem italiana 9 20%| 2 11%| 2 25% 5 28%| O 0%
Outro 32 70%| 16 89%| 3 38%| 12 67%| 1 50%
Total 46 100% | 18 100% | 8 100%| 18 100%| 2 100%

TABELAS - ESTUDO DA LINGUA ITALIANA EM PORTUGAL (QUESTAO 12 A 20)

Questdo 12: Grau de conhecimento da lingua italiana que considera ter

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Optimo 7 2% 4 4% 0 0% 2 2% 1 2%
Bom 53 18% 11 11% 8 13% 27 29% 7 17%
Suficiente 98  33% 31 31% 19  30% 34 37% 14 33%
Elementar 141  47% 55 54% 36 57% 30 32% 20  48%
Total 299  100% 101  100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questdo 13: Durante quanto tempo, ao todo, estudou a lingua italiana

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
De 1 a 6 meses 124 41% 57 56% 25 40% 17  18% 25 60%
De 7 meses a 1 ano 94  31% 34 34% 31 49% 23 25% 6 14%
De 1 ano a 2 anos 37 12% 8 8% 5 8% 22 24% 2 5%
De 2 anos a 3 anos 16 5% 1 1% 1 2% 8 9% 6 14%
De 3 anos a 5 anos 24 8% 0 0% 1 2% 21 23% 2 5%
Mais de 5 anos 3 1% 1 1% 0 0% 2 2% 0 0%
Nio indicado 1 0% 0 0% 0 0% 0 0% 1 2%
Total 299  100% 101  100% 63 100% 93 100% 42 100%
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Questdo 14: Onde estudou a lingua italiana no passado

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Nunca estudou antes 185 62% 71 70% 44 70% 44 47% 26 62%
Em Italia 22 7% 6 6% I 2% 11 12% 4 10%
Em Portugal, na
Universidade 42 14% 21 21% 15 24% 6 6% 0 0%
Em Portugal, no IIC 28 9% 2 2% 1 2% 21 23% 0 0%
Em Portugal, noutra sede 8 3% 0 0% 0 0% 2 2% 11 26%
Como autodidacta 13 4% 4 4% 0 0% 7 8% 2 5%
Outro 7 2% 3 3% I 2% 2 2% 0 0%
Nio indicado 12 4% 1 1% 2 3% 9 10% 0 0%
Total 317 106%| 108 107% 64 102% | 102 110% 43 102%
Questao 15: Onde pensa prosseguir o estudo da lingua italiana

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Nao pretende prosseguir 22 % 5 5% 5 8% 9 10% 3 7%
Em Italia 55 18% 14 14% 13 21% 15 16% 13 31%
Em Portugal, na
Universidade 99  33% 61 60% 38  60% 0 0% 0 0%
Em Portugal, no I1IC 79  26% 11 11% 0 0% 67 T72% 0 0%
Em Portugal, noutra sede 19 6% 0 0% 0 0% 1 1% 20 48%
Como autodidacta 28 9% 13 13% 4 6% 7 8% 4 10%
Outro 14 5% 4 4% 5 8% 1 1% 2 5%
Nao indicado 6 2% 1 1% 2 3% 2 2% 1 2%
Total 322 108% | 109 108% 67 106% | 102 110% 43 102%
Questdo 16: Quanto tempo, ao todo, esteve em Italia

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Nunca esteve 129  43% 74 73% 34 54% 12 13% 9 21%
Menos de 1 més 113 38% 15 15% 24 38% 50  54% 24 57%
De 1 a 6 meses 37 12% 7 7% 4 6% 20 22% 6 14%
De 6 meses a 1 ano 10 3% 2 2% 1 2% 5 5% 2 5%
Mais de 1 ano 10 3% 3 3% 0 0% 6 6% 1 2%
Total 299 100% | 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questao 17: Estudou outras linguas modernas antes da lingua italiana

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Nenhuma 17 6% 6 6% 3 5% 4 4% 4 10%
Uma lingua 40 13% 17 17% 9 14% 7 8% 7 17%
Duas linguas 144  48% 41 41% 28  44% 51 55% 24 57%
Mais de duas linguas 9% 32% 37 37% 22 35% 30 32% 7 17%
Nao indicado 2 1% 0 0% 1 2% 1 1% 0 0%
Total 299 100%| 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questdo 18: Estuda outras linguas actualmente

FLUL FLUC IIC CCIP
Respostas % % % % %
Nao 169  57% 18 18% 26 41% 85 91% 40  95%
Sim 127  42% 83 82% 35 56% 8 9% 1 2%
Nio indicado 3 1% 0 0% 2 3% 0 0% 1 2%
Total 299 100%| 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
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Questdo 19: Considera que a lingua italiana lhe € util no acesso a informagéo na Internet

FLUL FLUC 1IC CCIP
Respostas % % % % %
Nao 53 18% 17 17% 14 22% 12 13% 10 24%
Sim 244 82% 84  83% 48 76% 80  86% 32 76%
Nao indicado 2 1% 0 0% 1 2% 1 1% 0 0%
Total 299 100% | 101 100% 63 100% 93 100% 42 100%
Questao 20: Utilizou, no estudo da lingua italiana, instrumentos didacticos multimédia,
aplicagoes informaticas ou programas interactivos

FLUL FLUC 1IC CCIP
Respostas % % % % %
Nao 100  33% 34 34% 18 29% 29 31% 19 45%
Sim 199 67% 67 66% 45 71% 64  69% 23 55%
Total 299 100% | 101 100% 63  100% 93 100% 42 100%
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TABELAS - ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA EM ITALIA (QUESTAO 1 A5)

Questao 1: Sexo do inquirido

SAPIENZA  ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Feminino 79 74% 27 7% 27 15% 15 71% 10 63%
Masculino 28 26% 7 21% 9  25% 6 29% 6 38%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
Questao 2: Idade

SAPIENZA  ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
<18 (incl.) 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
19/26 79 74% 32 94% 28 78% 18 86% 1 6%
27/35 14 13% 2 6% 2 6% 3 14% 7 44%
36/45 6 6% 0 0% 6 17% 0 0% 0 0%
> 45 8 7% 0 0% 0 0% 0 0% 8 50%
Total 107  100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
Questao 3: Profissao

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR

Respostas % % % % %
Estudante 89 83%| 34 100%| 32 89%| 20 95% 3 1%
Professor, investigador 4 4% 0 0% 0 0% 0 0% 4 25%
Profissdo técnico-administrativa 9 8% 0 0% 2 6% 2 10% 5 31%
Profissdo liberal 2 2% 0 0% 1 3% 0 0% 1 6%
Comércio e restauragio 1 1% 0 0% 1 3% 0 0% 0 0%
Artista 2 2% 0 0% 2 6% 0 0% 0 0%
Tradutor, intérprete 3 3% 0 0% 0 0% 0 0% 3 19%
Guia turistico 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Militar 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Reformado 2 2% 0 0% 0 0% 0 0% 2 13%
Outra 3 3% 0 0% 1 3% 1 5% 1 6%
Naio indicado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 115 107%| 34 100%| 39 108%| 23 110%| 19 119%
Questao 4: Se estudante, que escola frequenta actualmente

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Basica 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Secundaria 1 1% 0 0% 0 0% 0 0% 1 6%
Universidade 94  88% 34 100% 36 100% 21 100% 3 19%
Outra 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Nio indicado 12 11% 0 0% 0 0% 0 0% 12 75%
Total 107  100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
Questdo 5: Titulo de estudo ja obtido

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Secundario 81  76% 31 91% 29  81% 19 90% 2 13%
Universitario 24 22% 3 9% 5  14% 2 10% 14 88%
Nio indicado 2 2% 0 0% 2 6% 0 0% 0 0%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
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TABELAS - ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA EM ITALIA (QUESTAO 7 A 11)

Questao 7: Motivo principal do estudo da lingua portuguesa

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Estudo 48  45% 21 62% 13 36% 10 48% 4 25%
Trabalho 13 12% 2 % 5 14% 2 10% 4 25%
Enriquecimento cultural 54 50% 6 18% 21 58% 14 67% 13 81%
Razdes pessoais/afectivas 14 13% 7 21% 5 14% 0 0% 2 13%
Outro 4 4% 0 0% 3 8% 1 5% 0 0%
Total 133 124% 36 106% 47 131% 27 129% 23 144%
Questao 8: Analise das sub-motivagdes de Estudo
SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Deseja ler textos literarios, criticos
ou cientificos em lingua portuguesa 24 36%| 7 29%| 9 43%| 2 14%| 6  T5%
Disciplina obrigatdria no plano de
estudos 5 7% 2 8%| 2 10%| 0 0%| 1 13%
Pretende participar em programa de
mobilidade (Erasmus, Leonardo,...) 6 9%| 3 13% 1 5% 2 14%| 0 0%
Pretende prosseguir estudos de
graduacio em Portugal 11 16%| 6 25%| 4 19%| 1 7%| O 0%
Pretende prosseguir estudos de pds-
graduagﬁ_o em Portuga] 13 19% 5 21% 3 14% 4 29% 1 13%
Outro 8 12%| 1 4% 2 10%| 5 36%| O 0%
Total 67 100%| 24 100%| 21 100%| 14 100%| 8 100%
Questao 9: Analise das sub-motivagdes de Trabalho
SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Pretende ler documentagdo em lingua
portuguesa 2 4% 0 0% 1 7%| 0 0%| 1 8%
Exerce ou pretende exercer a
profissdo de tradutor ou intérprete 8 16%| 3 20%| 2 13%| 0 0%| 3 23%
Exerce ou pretende exercer a
profissdo de guia turistico 4 8%| 1  T7%| 0 0%| 1 13%| 2 1%
Exerce ou pretende exercer a
profissao de professor de portugués 4 8% 0 0% 2 13% 1 13% 1 8%
Tem ou | Portugal ou cidaddos
pretende ter | portugueses. ........... 3 6% 1 7% 0 0%| 1 13%| 1 8%
relagdes ; Brasil ou cidadaos
econdmicas / | brasileiros............... 9 B%| 2 13%| 4 27%| 2 25%| |1 8%
profissionais | Outro pais de lingua
com: | oficial portuguesa..... 1 2% 1 7% 0 0%| 0 0%| O 0%
Portugal................ 8 16%| 3 20%| 2 13%| 1 13%| 2 15%
Tem ou
pretende (er { g gl oo 9 18%| 3 20%| 3 20%| 2 25%| 1 8%
trabalho em: Outro pais de lingua
oficial portuguesa..... 2 4% 0 0%| 1 T7%| 0 0%| 1 8%
Outro I 2% 1 7% 0 0%| 0 0%| O 0%
Total 51 100%| 15 100%| 15 100%| 8 100%| 13 100%
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Questao 10: Analise das sub-motivagoes de Enriquecimento cultural

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Deseja ler textos literarios ou criticos
em lingua portuguesa 22 18%| 2 20% 5 12% 6 19% | 9 25%
Interessa-se pela historia e/ou cultura
portuguesa 32 26%| 4 40%| 10 23% 8 25%| 10 28%
Interessa-se por aspectos da
sociedade e cultura contemporéanea
portuguesa (teatro, cinema, musica...) 23 19%| 2 20% 8 19%| 4 13%| 9 25%
Portugal.................... 26 21%| 1 10%| 13 30%| 6 19%| 6 17%
Visita em |
turismo... | Brasil....................... 14 12% 1 10%| 6 14%| 6 19% 1 3%
| Outro pais de lingua
| oficial portuguesa......... 2 2%| 0 0% 0 0% | 2 6%| 0 0%
Outro 2 2% 0 0% 1 2% 0 0% 1 3%
Total 121 100%| 10 100% | 43 100% | 32 100%| 36 100%
Questao 11: Analise das sub-motivagdes Pessoais/afectivas
SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
portugués /
portuguesa............ 2 14%| 1 17%| 1 17% 0 0% 0 0%
O/A seu/sua
companheiro/ | brasileiro/a............ 0 0%| 0 0%| 0 0% 0 0% 0 0%
a é... | de outro pais de
lingua oficial
portuguesa............ 1 7% 0 0%| 1 17% 0 0% 0 0%
portuguesa............ 0 0%]| 0 0% | 0 0% 0 0% 0 0%
,"z Suiifa‘zha brasileira......... 1 7% 0 0% 1 17%| 0 0%| 0 0%
¢ de ongem. -4 4e outro pais de
lingua oficial
portuguesa............ 2 14%| 1 17%| 1 17% 0 0% 0 0%
Outro 8 57%| 4 67%| 2 33% 0 0% 2 100%
Total 14 100%| 6 100%| 6 100% 0 0% 2 100%

TABELAS - ESTUDO DA LINGUA PORTUGUESA EM ITALIA (QUESTAO 12 A 21)

Questdo 12: Grau de conhecimento da lingua italiana que considera ter

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Optimo 3 3% 1 3% 1 3% 0 0% 1 6%
Bom 34 32% 16 47% 10 28% 3 14% 5 31%
Suficiente 39 36% 12 35% 7 19% 11 52% 9 56%
Elementar 29 27% 5 15% 16  44% 7  33% 1 6%
N3io indicado 2 2% 0 0% 2 6% 0 0% 0 0%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16  100%
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Questdo 13: Durante quanto tempo, ao todo, estudou a lingua portuguesa

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR

Respostas % % % % %
De 1 a 6 meses 23 21% 4 12% 12 33% 4 19% 3 19%
De 7 meses a 1 ano 25 23% 11 32% 8 22% 4 19% 2 13%
De 1 ano a 2 anos 24 22% 6 18% 6 17% 9 43% 3 19%
De 2 anos a 3 anos 20 19% 9 26% 6 17% 2 10% 3 19%
De 3 anos a 5 anos 9 8% 1 3% 2 6% 2 10% 4 25%
Mais de 5 anos 5 5% 3 9% 1 3% 0 0% 1 6%
Nao indicado 1 1% 0 0% 1 3% 0 0% 0 0%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16  100%
Questao 14: Onde estudou a lingua portuguesa no passado

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nunca estudou antes 67 63% 25 74% 18  50% 18  86% 6 38%
Em Portugal 10 9% 0 0% 6 17% 0 0% 4 25%
Em Italia, na Universidade 21 20% 6 18% 9 25% 3 14% 3 1%
Em Italia, noutra sede 5 5% 0 0% 1 3% 0 0% 4 25%
Como autodidacta 3 3% 1 3% 2 6% 0 0% 0 0%
Outro 3 3% 1 3% 2 6% 0 0% 0 0%
Nio indicado 3 3% 1 3% 2 6% 0 0% 0 0%
Total 112 105% 34 100% 40 111% 21 100% 17 106%
Questao 15: Onde pensa prosseguir o estudo da lingua portuguesa

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nao pretende prosseguir 6 6% 1 3% 2 6% 2 10% 1 6%
Em Portugal 27 25% 8 24% 9 25% 6 29% 4 25%
Em Italia, na Universidade 38 36% 15 44% 13 36% 8 38% 2 13%
Em Italia, noutra sede 16 15% 1 3% 1 3% 2 10% 12 75%
Como autodidacta 17 16% 3 9% 11 31% 2 10% 1 6%
Outro 10 9% 6 18% 3 8% 1 5% 0 0%
Nao indicado 2 2% 0 0% 1 3% 1 5% 0 0%
Total 116 108% 34 100% 40 111% 22 105% 20 125%
Questao 16: Quanto tempo, ao todo, esteve em Portugal

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nunca esteve 65 61% 24 T71% 21 58% 18 86% 2 13%
Menos de 1 més 24 22% 8 24% 9 25% 2 10% 5 31%
De 1 a 6 meses 9 8% 1 3% 3 8% 0 0% 5 31%
De 6 meses a 1 ano 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Mais de 1 ano 6 6% 0 0% 3 8% 0 0% 3 19%
N3ao indicado 3 3% 1 3% 0 0% 1 5% 1 6%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
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Questdo 17: Estudou outras linguas modernas antes da lingua portuguesa

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nenhuma 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Uma lingua 27 25% 15  44% 6 17% 4 19% 2 13%
Duas linguas 33 31% 7 21% 16  44% 7 33% 3 19%
Mais de duas linguas 46 43% 12 35% 14 39% 10 48% 10 63%
Nio indicado 1 1% 0 0% 0 0% 0 0% 1 6%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%
Questao 18: Estuda outras linguas actualmente

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nio 14 13% 0 0% 3 8% 0 0% 11 69%
Sim 91 85% 34 100% 33 92% 21 100% 3 1%
Nao indicado 2 2% 0 0% 0 0% 0 0% 2 13%
Total 107 100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%

Questao 19: Considera que a lingua portuguesa lhe € util no acesso a informac¢do na Internet

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nao 26 24% 9  26% 11 31% 5 24% 1 6%
Sim 81 76% 25 74% 25 69% 16 76% 15 94%
Nao indicado 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 107  100% 34 100% 36 100% 21 100% 16 100%

Questdo 20: Utilizou, no estudo da lingua portuguesa, instrumentos didacticos multimédia,
aplicagOes informaticas ou programas interactivos

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nao 24 22% 7 21% 10 28% 2 10% 5 31%
Sim 83  78%| 27 19% | 26 72% 19  90% 11 69%
Total 107 100%| 34 100%| 36 100%| 21 100% 16 100%

Questdo 21: Questdo 21: Utilizou, no estudo da lingua portuguesa,

Virtual Camoes do Instituto Camoes

a plataforma online Centro

SAPIENZA ROMA TRE SALERNO IPSAR
Respostas % % % % %
Nao 54 50% 16  47% 16  44% 12 57% 10 63%
Sim 53 50% 18 53%| 20  56% 9  43% 6 38%
Total 107 100%| 34 100%| 36 100%| 21 100% 16  100%
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