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RESUMO

Perante a saturacdo provocada por um ensino-apaged da lingua estrangeira centrado
nos usos funcionais da lingua e em busca de estintalectual para alunos e professor no
nivel A2, introduz-se no plano curricular um miasmos diferenciador que consiste na
leitura extensiva de contos literarios breves camhjetivo expresso de desenvolver as
competéncias da expressao e interagao orais.

A opcao metodoldgica assenta nos contributos dedaggem acional, da leitura interativa,
dacontent-based instructiom da Analise do Discurso, e € aplicada a um comjde contos
literarios breves, cujo tratamento serve de foata @ implementacéo de atividades visando o
desenvolvimento das competéncias dos aprendergefonanios da producdo, expressao e
interacdo orais. Para a avaliagdo do desenvolvordmnhivel de proficiéncia dos alunos neste
dominio, foram criados dois instrumentos de avabagda expressao oral, disponibilizando-se
ainda um conjunto sistematizado de atividades pgpartir da leitura, desenvolver a
oralidade.

A avaliacdo dos resultados valida a opcédo metgi@dpermite tirar conclusdes acerca
dos critérios a observar na selecao de contoariibarpara a aula de lingua estrangeira e
comprova a vantagem de combinar o desenvolvimentmuohpeténcias funcionais com o de
competéncias do foro sociocultural, interculturdegpensamento.

Palavras-chave: Leitura extensiva, oral informahto literario.
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INTRODUCAO

Este projeto de trabalho resulta da minha expagaéorofissional de ensino de Portugués
como Lingua Estrangeira ao longo de oito anos, amquLeitora do Instituto Camdes nas
universidades aleméas de Hamburgo e Rostock.

Ao longo destes oito anos fui verificando que etwolvimento de competéncias
comunicativas centrado nos usos funcionais dadimgmduzia a desmotivacédo de estudantes
e professores (em que me incluo), de méos dadasic@ntesconsideracéo geral pela aula de
lingua estrangeira (LE) enquanto ocasido de estinmiélectual. Quanto mais baixo for o
nivel de proficiéncia dos alunos, mais este panarserntensifica.

Da orientacao funcional do ensino da lingua decom ambito limitado e muito repetitivo
de pratica linguistica, assente na simulacado ®$argente artificial, que desloca a pertinéncia
das tarefas realizadas para um contexto distintosala de aula (e porventura nunca
concretizado). Tal cenério ndo favorece o deseimmelto efetivo da competéncia de
expressao e interacao orais.

Tendo trabalhado nos ultimos anos sobretudo conivess A1/A2, questionava-me ainda
sobre a possibilidade e o0 modo de incluir ja nesggss 0 desenvolvimento da comunicacao
intercultural e de contetdos socioculturais.

Destes impulsos de ordem pedagdgica resultou seqe trabalho. Fundamentalmente,
trata-se de introduzir um microcosmos diferenciadona unidade curricular com a duracao
de um semestre, que adota uma metodologia especdiic vista ao incremento da motivacao
dos participantes, ao desenvolvimento da expresséa interacdo orais e a aquisicdo de
conhecimento sociocultural.

Essa metodologia parte da leitura de contos fiteya fora da sala de aula, para
desenvolver a oralidade, em sala de aula, no AiZeNo decurso do trabalho que se segue
espero demonstrar que a opgdo metodoldgica inasitdd s6 é cientificamente defensével
como pedagogicamente eficaz.

Este trabalho esta dividido em trés partes. A ginanserve de fundamentacéo teorica, no

gue respeita as questdes da leitura extensivayad@amle informal e do recurso ao texto



literario na aula de lingua estrangeira no nivel. AA segunda parte expdem-se as
circunstancias do projeto, incluindo a caracteédpago grupo alvo, o plano de trabalho e as
estratégias, com destague para as cinco sessOpsojeto. A terceira parte consiste na
discussédo dos resultados, na sequéncia da avaliagaopelos alunos e da avaliagcdo da

proficiéncia dos alunos, pela professora, por meiduas grelhas.

Cumpre, antes de avancar, proceder a um brevaresichento terminolégico. Embora o
trabalho apresentado em seguida tenha sido aplexadmntexto universitario, considero que
€ pertinente em qualquer nivel e contexto de engm@o que uso indistintamente a
designacgéao de alunos e de estudantes.

Para efeitos de clareza, denomina-se sessao eadadas cinco aulas dedicadas ao
trabalho com o conto e usa-se o termo aula padaraais.

No que diz respeito a citacbes, fornecem-se medalimente os textos na versao original,
recorrendo-se, todavia, a tradugédo sempre quensé&deoa que pode facilitar a compreensao e

fluidez do texto.



PRIMEIRA PARTE: RAZOES

I have come to the conclusion that | no longer
believe in expression: | believe only in allusion.

After all, what are words? Words are symbols farsd memories.
Borges 2000: 117

Tchekov ensina-me tacitamente que a literaturaaforma do bem.
Bloom 2001: 44

1. DESENVOLVER A ORALIDADE A PARTIR DA LEITURA

O processo metodoldgico da rececdo a producaobinanmdo diferentes suportes e
competéncias, € habitual na didatica das linguadeitura a escrita, da audicdo a producdo
oral.

Na analise dos processos da leitura a escritaestigacdo € prolifica. A grande maioria
dos estudos contempla apenas, na sequéncia da léguextos literarios, o desenvolvimento
da competéncia da producéo escrita (a titulo denplke Puren 2006, Houdart-Merot 2011).
A avaliar por critérios puramente quantitativospgdo aqui tomada do desenvolvimento da
oralidade a partir da leitura do texto literarioga) sem duavida, como minoritaria.

Para o desenvolvimento de uma oralidade mais &spee opta-se por uma leitura

extensiva, que pelo conteudo incite os alunos geegpo oral.

1.1. Desafios da leitura extensiva no nivel A2

A capacidade de leitura é distintiva do ser humarmasilar para o desenvolvimento de
capacidades intelectuais e de criatividade. Seg@ubmman (apud Gibbons 2002: 78), para
obter sentido a partir do texto, o leitor recorrgés tipos de conhecimento: semantico (ou
conhecimento do mundo), sintatico (ou conhecimeat estruturas da lingua) e aquele que
designa como grafofonico (ou conhecimento das Gekaentre som e grafia). Do facto de os
trés tipos de conhecimento serem usados em sirealtdariva o carater intelectualmente
exigente da leitura como atividade neuroldgica, tpea ainda esferas emocionais do

individuo, das quais resultara o seu poder estimbella



Vérias teorias tém refletido sobre o processedarh e a constituicdo do significado. Até
a década de 60, considerava-se que a leitura tiansia compreensdo da linguagem
apresentada por um texto completamente determirtagim,descodificador era o leitor — o
chamado processamento ascendente, também deslytémio upou data driven Depois, na
década de 70, o foco passa do texto para o leitprocessamento descendeitdg, downou
conceptually drivervé na leitura um processo dinamico e néo linaze, exige do leitor que
convogue o seu prévio conhecimento linguistico @cpédico, para formular hipbteses e
predicdes e assim construir o significado textual.

Perante as limitacbes de ambas as correntes, cadadéle 80, o modelo interativo
reconhece no processo da leitura tanto a coexiat&® ambos os fluxos, ascendente e
descendente, como a interacdo do leitor com o atavés do texto (Souza e Bastos 2001:
78-79).

O modelo interativo oferece a este projeto o edigumaento tedrico, do ponto de vista da
leitura pretendida. De facto, optando pela leitaia textos literarios, proporciona-se
conscientemente a intervengdo individual do leitpranto aos conhecimentos e as
experiéncias, convoca-se a figura do escritor paaalla por meio de apresentacdo por um
aluno e recorre-se a um tipo de texto que permitg&o, ao mesmo tempo que transmite

elementos socioculturais.

1.1.1. Uma nova leitura em contexto letivo

Em abono da verdade, a leitura ndo costuma seciada pelos alunos a uma experiéncia
agradavel. E certo que a necessidade de lidar eosfa$ pouco prazerosas faz parte do
processo formativo do individuo e cada disciplitepdra de um contingente préprio — que,
em LE, o processo de memorizar formas verbaisiedisxtalvez esgote. A proposta que aqui
apresento, em termos breves, consiste nhuma regafgdd da leitura em contexto letivo,
apoiada em Pickett (1987: 266).

Tipicamente, a leitura formal, realizada no amhstovo, é motivada por origem alheia ao
préprio leitor, sujeita a prazos determinados,izadh em simultdneo num grupo e com vista
a analise detalhada, fazendo prever a necessigadmidir juizos. E uma leitura intensiva e
analitica. Por outro lado, a leitura efetuada visliamente, por iniciativa propria, decorre ao
ritmo individual e é liberta da obrigacdo de ler @uormenor ou de emitir juizos
fundamentados. Enfim, € uma leitura de lazer, dépea e de entretenimento, até mesmo de

consumo, extensiva e cumulativa.



Desejavelmente a primeira alimentaria e impulgiana segunda (a existir), em vez de a
dissuadir dela (como também pode acontecer), maguahdade de leitura inteiramente
realizada em privado essa influéncia ndo pode seficada. Uma reorientacdo da leitura
realizada em contexto letivo por iniciativa do gssgor pode passar por envolver o mais
possivel tracos caracteristicos da leitura de Jlaateibuir a escolha dos textos aos alunos
(porventura entre alguns propostos), dilatar praiodeitura, diversificar o tipo de tarefas
realizadas pos-leitura, libertar o trabalho de dalantervencéo “de autoridade” do professor,
centrando-o na interacdo entre alunos... Enfim, chawaontexto da aula de LE todas as
gualidades formativas do texto literario, concedends participantes do processo espaco
para o usufruto da literatura, que é necessarianexpierienciado a titulo individual.

A um professor que tenha em mente o objetivo eotstde contribuir para formar leitores

avidos, mesmo na LE, impulsionardo duas afirmagéddorgan e Rinvolucri (2004: 1):

“Storytelling is the most ancient and compellindhaiman activities.”
“Successful second-language learning is far morenatter of unconscious

acquisition than of conscious, systematic study.”

1.1.2. Leitura e autonomia

A distincdo entre leitura intensiva e extensivlreguente. Qual serd a mais adequada a
prossecucédo dos objetivos deste estudo? Nao sngeetdo aqui induzir os estudantes a
escrever, nem “desmontar” o texto nos seus elemembético-lexicais, nem elaborar listas
de vocabulario em torno de um tema, nem sequenansiuso explicito da lingua, mas, isso
sim, proporcionar oportunidade para desenvolves®@ espontaneo da lingua, impde-se a
opcao por uma leitura extensiva.

Essa leitura extensiva é impulsionada e apoiadaalms formas. Na sequéncia de
motivacdo que prepare para o tema, o estudantegeacuma leitura individual do texto. O
facto de esta leitura decorrer em contexto extérisala de aula favorece o desenvolvimento
da autonomia, no exercicio da pratica linguistioa @quisicdo de conhecimento sociocultural
(proporcionado pelo texto literario). A titulo aotdno, o estudante resolve ainda um guido de
leitura que tem em vista a verificacdo da comp@eneitora — sem se deter em quaisquer
aspetos gramaticais ou lexicais.

Ja na sala de aula, apos verificacdo do preenolonmid guido de leitura, o estudante

procede no conjunto da turma a leitura do textovemalta, por meio da qual se pretende



desenvolver a prondncia (que é objeto de avaliap@ntitativa — vd. anexo 14) e a
expressividade, aprofundando o a-vontade com o fExtmeio da repeticao.
Em sintese, cada texto é tratado de acordo cansegtiéncia:
1. Pré-leitura: motivacéo para o tema;
2. Leitura: individualmente, leitura do texto, acomipado de glossario, e resolugcédo do
guido de leitura, pelo estudante, fora da salautie a
3. Pos-leitura: Realizacdo de atividades de expregséducao e interacdo oral diversas,
na aula, incluindo comentario ao conto literaretura em voz alta, verificacdo das
respostas ao guiao e expressao da opinido solstgseocioculturais decorrentes do

comentéario ao conto.

1.1.3. Possiveis objecdes

Naturalmente que € razoavel questionar a opcaoleidlra de textos que decerto nao se
enquadram na qualificacdo de “curtos” e “simplesfjbuida pelo QECR aqueles que os
aprendentes do nivel A2 devem ser capazes de ceng@e Todavia, 0 mesmo QECR prevé
a possibilidade da leitura de diferentes tiposedéot(2002: 171), no dominio privado do uso
da lingua, e de uma “leitura por prazer” (2002:. 76)eitura almejada por este projeto tem
em vista sobretudo a compreensdo do essencial ldeacéo de informacgbes especificas
relevantes para a compreensao global do texto (200&). Como se vera posteriormente,
para além do cuidado na selecdo dos textos, enosedm elaboracdo de linguagem, eles
foram escolhidos por apresentam assuntos do forqudtidiano e das relagcdes pessoais,
préprios do nivel A2.

Com certeza que seria uma possibilidade considesanplificacdo e redugcéo dos contos
selecionados, tomando em atencao o nivel de p@néiE dos estudantes. Ha cada vez mais
investigacdo nesse sentido, de que se pode destacarojeto de pds-doutoramento de Ana
Martins, intitulado precisamente “Processos dexte#dizacdo — textos modificados para
leitura extensiva em portugués L2Todavia, os riscos desse procedimento, que ptumaen
dilui informacé&o e reduz a coesao e legibilidadeexto (McKay 1986), levam a preterir essa
opcéao, em beneficio de textos auténticos e integeaibora tdo curtos quanto possivel.

Outra eventual objecdo a leitura de textos litesano nivel A2 residira na complexidade
lexical que apresentam. N&o se trata de uma objéesiituida de fundamento, tendo em
conta que a literatura da especialidade néo é pareaalise da relagdo entre o conhecimento

lexical e a compreensao da leitura (e.g. Schniéthgle Grabe 2011). Parece irrefutavel, na

1 vd. www.prof2000.pt/users/anamartins/ResumoPosDoc. html




verdade, que ha uma relacéo intima entre a pegaamtde vocabulario conhecido e o grau de
compreensao leitora; o ndo dominio de uma partevatabulario de um texto pode
comprometer de modo significativo a sua compreensasso ainda mais do que fatores da
ordem do funcionamento da lingua. Embora o dongtegado do vocabulario de um texto
constitua um elemento essencial para a compreelesde texto, € também um facto que ele,
por si, ndo é suficiente para a assegurar (Schimitg e Grabe 2011: 39). Outros fatores
estdo envolvidos, nomeadamente o conhecimentoxtoateelativo ao tema.

Que implicacbes tém estas observacbes para egetofr Para comecar, o quadro 13
fornecera dados tranquilizadores no que diz respais temas e contexto dos contos
selecionados e que coincidem em larga medida calondnio pessoal e 0o ambito previsto
para o nivel A2. Por outro lado, é certo que o®gegonfrontardo os estudantes com inimero
Iéxico desconhecido, 0 que encerra varios perignsgdos quais sera o facto de a necessidade
de o verificarem a titulo autonomo, em dicionapiader rapidamente tornar a tarefa da leitura
fastidiosa e muitissimo demorada, o que com faakddesembocaria em frustragdo. Para
obviar a tdo indesejaveis consequéncias e faaiitaresso dos alunos-leitores ao conteudo do
texto, fazem-se acompanhar todos os textos porlassayio. O glossario apresenta, depois
do termo em portugués, definicdo ou parafrase emguees, em linguagem que se pretende
clara para os estudantes, e depois, entre paréntesquivalente em alemao.

O glossario tem como objetivo descodificar as\wakdesconhecidas para os estudantes,
em termos lexicais ou morfolégicos (como formagdiajuntivo, por exemplo, que ainda néo
dominam), mas nao inclui obviamente termos queejhdm sido objeto de tratamento
durante o semestre ou que devam ja constar daddpeatos alunos. A titulo exemplificativo:
apresentando o conto “O rapaz que tinha medo dd grande abundancia de léxico
relacionado com o corpo humano, e uma vez qudirktesido trabalhado em aula ha pouco
tempo, esses termos nao foram incluidos no glassari

Afinal, pretende-se acima de tudo que o processdeitura seja experimentado como
agradavel pelos estudantes, que eles tenham naafd@esirar a pagina e continuar a ler.

1.2. O continuo fala e escrita

O processo almejado nesta abordagem, da leiti@a,dundamenta-se cientificamente na
Andlise do Discurso do linguista brasileiro LuiztBnio Marcuschi. Varios textos seus (2001,
2003b, com Dionisio: 2005) postulam uma visdo n&otdmica, mas de continuidade, da

fala e da escrita, que constituem dois modos deseptacdo da mesma lingua.



De facto, a realizacdo de tarefas similares readaha escrita difere quanto aos recursos,

mas nao no sistema linguistico. Seguindo ambas smmmesistema linguistico, ndo ha uma

gramatica diferente para a oralidade e a escritaclhéchi e Dionisio intensificam ainda: é

impossivel detetar fendmenos sociais formais difgaés entre a oralidade e a escrita, isto €,

gue sejam exclusivos da escrita ou da fala (20020). Com efeito, os autores defendem

ndo haver fendmenos linguisticos cruciais nem sedmaguisticas de base
exclusivas de uma ou outra modalidade de funcionwmda lingua. (...) As

diferencas sédo da ordem do funcionamento e nacdéaado sistema (2005: 70).

Na mesma linha, acrescentam que
As relacBes entre oralidade e escrita se dao numtince ou gradagdo perpassada
pelos géneros textuais, e ndo na observagdo dimat@le caracteristicas polares.
Isso significa que a melhor forma de observar acésl fala-escrita é contempla-la
num continuo de textos orais e escritos, seja inalade de leitura, seja na de
producéo (2005: 17).

A imagem 1 representa esse continuo:

Textos da Escrita

GEl, GELXL.. GEn —— DOMINIO
| DA
ESCRITA

DOMINIO

T Texios da Fala
GFL, GFL.. GFn

Marcuschi e Dionisio 2005: 61.
Imagem 1: O continuo fala-escrita.

Com efeito, fala e escrita sdo dois modos con@ntds de representar a mesma lingua,

gue em ambiente doméstico ou no dia-a-dia dostedarmam uma mescla ou um continuo,

gue por sua vez a escola tende a separar (Mar@G@hi 3; 5).

1.2.1. Precedéncia histérico-cronoldgica da oralidke face a escrita

Ja uma reflexdo histérica conduz inevitavelmenteoaclusdo de que, na histéria da

humanidade, a oralidade precedeu a escrita, famgpmvado ao longo da histéria pela



existéncia de sociedades agrafas. Em contrapartidas os povos possuem tradicédo oral, a

partir da qual ndo raro se procedeu ao registpdogiros textos em forma escrita.

Se for verdade que todos os povos, indistintamé@me,ou tiveram uma tradicdo
oral, mas nem todos tiveram ou tém uma tradicadt@sisso nao torna a fala mais
importante ou prestigiosa que a escrita. Tratapmnas de reconhecer que a
oralidade é uma condicdo do ser humano e tem unmaazia cronologica
indiscutivel sobre a escrita. (...) A cronologia évastadoramente simples:
enquanto espécie,lmmo sapiengdata de cerca de um milhdo de anos. J4 a escrita
surgiu pouco mais de 3000 anos a.C. No Ociderdec@hecou a ser usada por
volta de 600 a.C. e a imprensa surgiu em 1450. [igtda, Senna e Silva 2001: 5)

Se cronologicamente a fala tem precedéncia oweswgmia sobre a escrita, tal é contrario
ao que acontece em termos de prestigio social (Meinc e Dionisio 2005: 27). Do mesmo
modo, a nivel individual, o ser humano comeca ponidar a capacidade de falar e s6 depois
aprende a escrever. Talvez por isso seja constajaeefalamos mais do que escrevemos
(Marcuschi e Dionisio, 2005: 13).

1.2.2. A fala e a escrita na aula de LE

Também na aula de LE consiste numa evidénciato thca oralidade preceder a escrita,
entre as competéncias comunicativas de expressfEracao.

No processo de aprendizagem de uma LE, o domiogrgssivo da comunicacao oral ndo
s6 acontece em primeiro lugar como € mesmo primritace ao da escrita. Nao se concebe o
inverso (nem sequer ja na das linguas ditas martasp latim, grego antigo ou hebraico,
centrada na compreensao): que um aluno seja cepse ekpressar por escrito, por iniciativa
prépria ou em reacao a textos na mesma forma, sendamine a producao e interacao oral.
De facto, “aprender uma lingua é aprender a faliegaa” (Marcuschi 2003b: 15).

Entre os principios linguisticos universalmenteitas desde os anos 70 tanto por
estruturalistas como por funcionalistas e interastas, segundo Marcuschi, encontrar-se-ia
precisamente aquele que sugere “a primazia dastddee a escrita” no ensino de lingua
(2003b: 17). No entanto, que tal ndo se traduziuyma pratica efetiva € manifesto em
situacOes correntes do dia-a-dia do professor. Qu&mnouviu ja um colega professor ou
proferiu ele préprio comentarios acerca de alumoscc “Compreende bastante bem, mas tem

dificuldades em expressar-se” ou “E pena n&o fakis...”?



E natural que o progresso das competéncias dodaesés em LE seja mais rapido no
ambito da compreensédo do que no da expressaoaeodcer também, embora tal a partida
nao seja desejavel, que para o aluno o “saberadar¢dingua’ esteja mais desenvolvido do
gue o “saber usar a lingua”. Mas, segundo Ramiradihkz (2002) e mais tarde Lehmann
(2011), a oralidade é pouco trabalhada em salalde@ois ha a crenca de que, por usarmos a
fala a todo e qualquer momento todos os falantesrdon os usos e formas da linguagem
oral.

Pelos motivos expostos e com Marcuschi (2003b; 22fendo a necessidade de
transformar a oralidade em objeto de estudo endsataula, fundada em trés premissas:

a) para um adequado ensino de lingua (Materna ou rigsira) € necessaria uma

concecao de lingua que ndo se centre no codigo;

b) para um ensino de lingua (Materna ou Estrangdiicgze deve-se propor tarefas reais

gue sejam exequiveis e facam sentido para os apesnd

c) para um ensino de LE adequado, deve-se sensibilizgorendiz para os modos de

producédo de sentido naquela lingua em condi¢cdesdealso.

1.3. A oralidade informal

A opcao pelo desenvolvimento da expressédo e dgiagéo orais no ambito informal
poderd, também ela, suscitar estranheza. Poigige de texto escolhido, o texto literario, se
apresenta por definicdo como texto elaborado déopaa vista linguistico e cultural, por que
exercitar a partir dele a oralidade informal, ndrouextremo do espetro de elaboracéo
linguistica? Marcushi e Dionisio afirmam nao existrificacdo empirica, na sequéncia de
andlise, para a suposicdo de que o0s usos da estitaredominantemente formais e os da
fala informais (2005: 64), afirmacéo essa que & contos selecionados para este projeto
comprovem.

Mais do que com a discutibilidade dos limites eritrmal e informal, todavia, a opgao
pela oralidade informal prende-se com os objetd@$projeto em termos de motivacao dos
estudantes e de impulso, em sala de aula, par@araidade real (e ndo simulada) — vejam-se
as premissas b) e c) de Marcuschi —, que envodxpressao individual imediata e a interacéo
entre estudante-professor e, principalmente, estedstudante, pela relacdo de simetria
entre participantes. Também Puren (2012) defendeauwla de LE, a preferéncia por
atividades realistas, reais ou simuladas, mas dstdd significado e interesse imediato para
os alunos, longe da artificialidade prépria da madarte das tarefas centradas nos usos

funcionais da lingua. Por meio da leitura de tektegarios, transita para o espaco da aula um
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universo coerente e plurissignificativo, que viahila realizacdo de inUmeras atividades de
expressdo e interacdo comunicativas, contextual&zadinformais, com diferentes graus de

espontaneidade. Quanto maior for o fator de noeidaee essas tarefas apresentem, melhor
elas assegurardo o interesse dos alunos.

Mais do que o carater imprevisivel das tarefaseaasta associada, o fator decisivo para o
sucesso da pratica da oralidade informal € a ctreggio da atencdo do aprendente no
significado, mais do que na linguagem, em si preeaia pelacontent-based instruction
(Brinton, Snow e Wesche 1989: 9). Dai a necessidd@rever estimulos e tarefas que
apelem ao estudante enquanto pessoa no seu todoag®mocdes e a sua inteligéncia. O

texto literario da resposta a estas necessidadesrmda muito satisfatoria.

1.3.1. Competéncias comunicativas

O QECR (2002: 246) distingue producao e interagabdo seguinte modo: a primeira é
uma oralidade preparada e de tomadas de palavra lor@jas, enquanto a segunda é
espontanea e se manifesta em tomadas de palatas.cuXo capitulo 4, o QECRL oferece
escalas exemplificativas para ambas as competéncias

E sabido que os descritores da producio oral gneveara os falantes do nivel A2 a
capacidade de fazer uma descricdo simples ou umesempacdo de uma pessoa, das
condi¢cbes de vida ou de trabalho, das atividadetidianas, daquilo de que gosta ou nao,
etc., numa série curta de expressoes e de frgselmd como numa lista. O falante é capaz de
contar uma histéria ou de descrever uma experi@ni@ebém de fazer anincios muito curtos
e previamente preparados, de conteludo estudad®wsipel, inteligiveis para ouvintes
atentos. Este projeto exercita este tipo de atMidzor meio da apresentacdo em aula durante
trés a cinco minutos, de alguns temas, nomeadandenieerfil biografico e literario dos
escritores, ap0s preparacdo em casa, bem comduwta kem voz alta do conto, pelo grupo-
turma.

Os descritores, de orientacao funcional, pdem @dércia competéncias comunicativas
pragmaticas, que neste projeto sdo relevantes enmodede competéncia discursiva e de
competéncia funcional.

A componente da competéncia funcional diz respmiteiso do discurso falado para fins
funcionais especificos, numa classificacdo de teypaais que o QECR (2002: 83) adota do
Threshold Leveé que constam no quadro 1, enumerados sob “Congoef@ncional/ Temas
de comunicacdo”. Verificar-se-a adiante que os antobrem boa parte dos temas

enunciados e que o trabalho letivo, € inevitaneidie sobre os mesmos temas.
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No ambito das competéncias pragmaticas, a compatérscursiva prende-se com uma
estruturacdo e adequacao coerente do discurso.osqdéscritores contemplam, em termos
de desenvolvimento temético, a capacidade de cantarhistéria ou de descrever algo como
uma simples lista de informacdes e, em termos de€noia e coesdo, a capacidddautilizar
0s conectores mais frequentes para ligar frasqdesncontando uma historia ou descrevendo
algo como uma lista simples de informacgbes (200Z-1178). Nos contos selecionados, 0s
marcadores linguisticos de relagBes sociais surgggqueles que reproduzem a interagdo de
personagens (“Retrato de Mdnica” e “Historia Antjgenquanto textos narrativos, ndo 0s
apresentam). Todos os contos manifestam, todageas de delicadeza na concecéao lata que
0 QECR delas apresenta (2002: 170), e que incligréoer prendas, prometer favores,
hospitalidade” ou “expresséo de desprezo, de @zssHe”.

O quadro 1 esquematiza as competéncias comursgiragmaticas a desenvolver.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EM LINGUA
Pragmaticas
Competéncia discursiva
Competéncia funcional/temas de comunicacao:
- identificacao e caracterizagao pessoal
- casa, lar, ambiente
- vida quotidiana
- tempo livre e diversdes
- viagens
- relagbes com 0s outros
- saude e cuidados pessoais
- educacao
- compras
- comida e bebida
- Servigos
- lugares
- lingua
- meteorologia
Quadro 1. Competéncias comunicativas pragmaticas

Das competéncias comunicativas fazem parte tamdgesociolinguisticas, de particular
relevancia neste contexto por apresentarem, ponighe, forte carater interacional. Os
descritores do QECR para o nivel A2 (2002: 173ygem a capacidade de exprimir e reagir
a funcbes elementares da lingua, como trocas deriatdes e pedidos, e de exprimir de
forma simples opinides e atitudes, ou ainda der fe@etactos sociais de forma simples mas
eficaz, utilizando as express6es comuns mais sg@plérmulas de delicadeza do quotidiano.

12



COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EM LINGUA
Linguisticas
Competéncia lexical
Competéncia gramatical
Competéncia ortoépica
Sociolinguisticas
Marcadores linguisticos de rela¢des sociais
Regras de delicadeza

Quadro 2. Competéncias comunicativas: linguistcas
sociolinguisticas

O quadro 2, além de sintetizar os campos que g¢neem as competéncias
sociolinguisticas, apresenta ainda as competélictadsticas especificas consideradas neste
projeto: lexical, gramatical e ortoépica. A competé lexical tem consequéncias ao nivel do
ambito em que o falante € capaz de se expressampeténcia gramatical prende-se com a
correcdo dos enunciados, fundamentais para a ondpreensdo, e a competéncia ortoépica
diz respeito as questdes de prondncia, que seliadevaonjuntamente com a fluéncia.

A fluéncia e a preciséo proposicional séo enursigelo QECR (2002: 182) como fatores
gualitativos que determinam o éxito funcional daeagente/utilizador. No nivel A2, os
descritores correspondentes a fluéncia na oraligegldeeem a capacidade de o utilizador se
fazer entender em intervencdes breves, embora ssj@@ntes as pausas, as reformulacdes e
as falsas partidas (A2+), com a-vontade sobre d8pigie Ihe sejam familiares. No descritor
relativo a precisao proposicional, assinala-sepaadade de comunicar o que se quer dizer
numa conversa simples e direta, de informacédo daaitacerca de assuntos rotineiros e
familiares para si, mas tendo em outras situac@es fgzer concessbes ao sentido da
mensagem. Aspetos sempre reiterados sao, poigvadmie das intervengbes e o ambito
reduzido, do ponto de vista tematico, que estasmanbbrir com eficacia.

As competéncias comunicativas em lingua séo, cénidvio, transversais a todos os
contos, o que nado impede que certas atividadesoseemtrem mais numa ou houtra
competéncia. Por exemplo, a leitura do texto emalta& é concebida principalmente como

pratica e desenvolvimento da competéncia ortoépica.
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1.3.2. Avaliacao

Se é objetivo do projeto desenvolver competérmasunicativas, entdo impde-se avaliar
esse desenvolvimento. Para o efeito foram conssuitstrumentos de avaliacdo, que serdo
apresentados em pormenor na terceira parte dégtioeem torno dos seguintes critérios:

1) Ambito/elementos lexicais;

2) Corregao/elementos gramaticais;

3) Fluéncia: ritmo e pronuncia;

4) Interacao;

5) Coeréncia.
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2. CONTRA A PREVISIBILIDADE: LITERATURA NA AULA DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Uma vez justificada a inusitada opcao pelo dedeimuento da oralidade a partir da
leitura, cumpre agora expor os fundamentos da aapém do texto literario para objeto de
leitura na sala de aula.

E precisamente a intencdo confessa de resistardber repetitivo e previsivel das aulas de
LE que se deve a escolha deste tipo de texto.desenvolver a oralidade encontrar-se-ia no
horizonte de expectativas de qualquer aprendentsatexto formal o recurso pelo professor
a audicdo de entrevistas ou de diadlogos simulanwsa visualizagcdo de algum pequeno
excerto de filme, ou mesmo a leitura de textosdgegomo por exemplo noticias. Defraudar
essas expectativas, em beneficio dos alunos, sripakr conseguido através da opg¢ao por
um estimulo atipico para esses fins: o texto litera

O recurso ao texto literario permite ainda umatsaldiversificacdo do tipo de estimulos,
face aqueles privilegiados em especial nos ninésais: em regra de carater exclusivamente
funcional, reproduzindo situa¢c6es no café, no negdio pronto-a-vestir..., e que ndo podem
deixar de provocar saturacdo em alunos e professSmm pretender pér em causa nem a
pertinéncia dos parametros definidos peleadro Europepynem as vantagens da repeticao e
da previsibilidade no contexto letivo e, em corzrep ensino de uma LE, considero porém
incontestavel a necessidade de assegurar a mativeag interesse genuino de todos os
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem guB0OO recurso ao texto literario sera

indiscutivelmente vantajoso.

2.1. Breve perspetiva historica

O potencial pedagdgico desta opcédo ndo pode suiguadavia, ao papel tradicional da
literatura na sala de aula. Os modelos tradiciodai®nsino concederam ao texto literario
uma presencga constante ou mesmo exclusiva ndoadlande LE, mas também na de lingua
materna (LM).

Fonseca afirma que

erigido em exemplo, em objeto de veneracdo ou deéragio “por encomenda”,
era usado quer como modelo de boa linguagem, queo weiculo ideoldgico,
guer como suporte temético e documental, quer cam@ do ensino da histéria

literaria, quer como matéria para exercicios déisngramatical. (2000: 37)
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O texto literario era, pois, o ponto de partid@ @onto de chegada de todo o estudo
relacionado com a LM ou a lingua segunda.

A omnipresenca do texto literario em contexto etiuo sofre um profundo revés nos anos
70 e 80 do século XX com o advento da abordagenuemativa, que centra o processo de
ensino/aprendizagem da LE no recurso a lingua ertexios simulados de comunicacéo, o
mais préximos possivel da situacéo real no(s) ggligm que a lingua é falada (embora néo
naqueles em que ela é aprendida). Da-se prioridageluta aos usos funcionais da lingua,
cuja aprendizagem progride baseada no dominidulg8es do quotidiano.

A publicacdo da@Quadro Europeu de Referéncia para as Ling(@8CR)(2001), no qual
o individuo utilizador de uma LE é considerado uor &ocial, introduz uma abordagem
orientada para a acdo ou acional, como tambémigndes, da aprendizagem das linguas.
Esta orientacdo ndo exclui, mas relega para umoptarsi subordinado, a abordagem
comunicativa e desloca da sala de aula para o @sj@agociedade o ambito privilegiado das
atividades com vista a aprendizagem.

O quadro 3 pormenoriza a evolugédo acabada desdelin

Situations sociales de référence Constructions

. . s Actions sociales Taches scolaires = .
Py e meéthodologiques
Compétences sociales de référence e — oo T metho undga?nes
langagiére culturelle p
1. capaglti a {ellre‘ chez soi les tcompelttenc&‘ill lire traduire (= lire, en paradigme indirect) n)gt‘l'lodolog\e traditionnelle {(XIX
grands texies classiques ransculturelle siec E]
S?Si:iﬁ: ad:r;turiestiggzasoi « explication de textes » au moyen d’'une meéthodologie directe pour le
2. |un contact avec la langue- compétence parler sur série de tiches en langue cible (paradigme second cycle scolaire (1900-1910)

métaculturelle direct) : paraphraser, analyser, interpréter, |et méthodologie active (1920-

culture étrangére au moyen

de documnents authentiques extrapoler, comparer, réagir, transposer 1960)
capacité a échanger . - . .
ponctuellement des parler avec —simulations et jeux de réles
3 informations avec des compétence approche communicative (1980-
" | étrangers de passage interculturelle . 1990)
& agir sur —actes de parole

rencontrés dans leur pays
ou dans son pays

capacité a cohabiter en

permanence avec des activités de médiation entre des langues et

4 ersonnes de langues compétence vivre avec des cultures différentes : interprétation, didactigues du plurilinguisme
- [P 2ng pluriculturelle reformulation, résumés, périphrases, (1990-7)
maternelles différentes PO
. o équivalences,...
(compétence plurilingue)
capacité a travailler dans la
durée dans une langue
étrangére avec des . - - - - ébauche d'une « perspective » ou
5 compétence - actions collectives 3 dimension collective :
5. |locuteurs natifs et non agir avec « approche » actionnelle dans le

co-culturelle (activités de type « pédagogie du projet)

natifs de cette langue, et
avec des locuteurs de sa
propre langue maternelle

CECRL (2000-7)

Version décembre 2011

Puren 2011: 34

Quadro 3. Modelo de evolucéo histérica das condigbes didaticas

Desde os tempos do consulado da abordagem corivajqeortanto, o texto literario ndo
tem acedido com facilidade ao terreno das aulatElelsso contrasta com o relevo da

literatura nos curriculos europeus ao longo de Isgéce prende-se com a elaboracao
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linguistica e estilistica do texto literario, pantiera de dificil decifracdo para os aprendentes,
mas também por se considerar este afastado de@@side comunicacédo real, do quotidiano,
em que consistem as que privilegiadamente |Iheam@&@sentadas.

E significativo que o texto dQuadro Europepnas suas 279 péaginas, refira sete vezes o
termo literatura e cinco o adjetivditerario (duas das quais constam na citacdo infra). Ao
texto literario, no ambito dos usos estéticos dguid enquanto tarefas comunicativas, refere-

-se explicitamente QECR da seguinte forma:

Este tratamento sumario do que tem sido um aspattamental, frequentemente
dominante, dos estudos de linguas modernas nodssitundario e Superior pode
parecer um pouco desprendido. Nao é essa a intengcao

As literaturas nacionais e regionais dao um coumtilla maior importancia para a
heranca cultural europeia, e o Conselho da Eurofnée-as como “um recurso
comum precioso a ser protegido e desenvolvido”e€dsdos literarios tém varias
finalidades educativas, intelectuais, morais e\afgt linguisticas e culturais e ndo
apenas estéticas.

Espera-se que os professores de literatura de tslgdveis possam encontrar
varias sec¢fes do QECR que considerem importaataop seus interesses e Uteis
para a definicdo dos seus objetivos e para a @a@spia dos seus métodos (2002:

89; paragrafos introduzidos por mim)

Perante entusiasmo tdo moderado, imp0e-se a pargera pertinente e didaticamente

justificavel, hoje em dia, recorrer ao texto litgvana aula de lingua estrangeira?

2.2. A funcédo educacional da literatura
2.2.1. Valores da Europa: patrimonio, cidadania e iglersidade cultural

O proprio Conselho da Europa, sob cuja égide ftdilipado 0 QECR responde em
documentos por si emitidos na ultima década.

Da autoria de uma Professora da universidade atmBildesheim, Irene Pieper, séo
editados pelo Conselho da Europa dois documentgegdiular relevancia: um, em 2006,
exclusivamente dedicado ao ensino da literaturguiaamto recurso do sistema de ensino para
promover na Europa umBildung transversal a varios estratos sociais, e outro2efi,
descrevendo a competéncia linguistica necessaasapgprendizagem/ensino da literatura em

contexto escolar.
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Em 2008, a Recomendacédo 1833 preconiza de modbicenbd ensino da literatura da
Europa “em todos os niveis de ensino”, devido ap\sdor patrimonial e como forma de
desenvolver uma “cidadania europeia”, assente asp#ito pela diversidade cultural”. O
conhecimento da literatura europeia, associado randizagem de linguas estrangeiras,
permitiria uma “abordagem transversal do patrimalsidcuropa”.

Reconhece-se, pois, na literatura uma funcao et ampla, da pessoa como um todo,
tanto na sua vertente social como individual. Nanithbio publico, a literatura oferece
discernimentos interculturais e transculturais peenitem compreender a existéncia humana
na histéria, formar uma memoria comum e reconheceatrimonio cultural europeu. A
identificacdo de temas politicos e éticos transierais culturas desempenha um papel
importante na promoc¢ao de valores fundamentaispamdireitos humanos e a democracia,
promovendo uma cidadania responsavel e ativa.

Outro documento do Conselho da Europa, a Recomp@&ada884 (2009), defende a
educacgdo cultural, entendida como “aprendizagemraéica das artes”, no sentido de
promover o desenvolvimento de competéncias sod¢raispeito muatuo, compreensado e
tolerancia entre pares, apreciacdo da diversidadbalho de equipa) e de objetivos
individuais, como a criatividade e a capacidadendegac&do. Nuclear seria “a autoexpressao
atravése a experiénciaas artes”, fundamento para um dialogo positivo e tratigso e o
entendimento matuo, perante a diversidade cultural.

A valorizacado do contacto com e da pratica dasadverte em beneficio da literatura, que
sera a expressao artistica mais acessivel, do gentsta da divulgacéo e da acessibilidade,
coadunando-se assim também com as finalidades ssgsredo Conselho da Europa em
termos de ampliagao d&ldunga todos os estratos sociais.

Verifica-se, portanto, no labor das instancia®peias nos ultimos anos, o intuito explicito
de impulsionar o ensino e a leitura de textosdriies, em afinidade com o ensino e a

aprendizagem de linguas estrangeiras.

2.2.2. Formacéo do individuo

Se a literatura transporta uma componente hunaagist apela a pessoa como um todo, o
seu usufruto pode contribuir para desenvolver aspeténcias sociais, em sentido lato, mas
também aquelas do foro intelectual e emocional.

A leitura do texto literario estimula a reflexdaexpressdo ao nivel abstrato: contribui
para o desenvolvimento de capacidades criticagnudat a imaginacdo e intensifica a

consciéncia emocional do individuo. O recurso adotditerario na aula de LE fomenta
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também, como defende Bizarro a propoésito do Framm@wo LE, a autonomia da
aprendizagem: ser autbnomo como aluno de uma LHEcenpaber usa-la, saber lidar com
textos (na dupla vertente da rececédo e da produlgém) como interagir com a cultura dessa
LE (2006: 84).

Provavelmente a maior potencialidade da literat@raula de LE, espaco privilegiado de
vivéncia do plurilinguismo, reside no confronto gpeoporciona com a alteridade. A
alteridade exige uma definicdo de identidade, usraque o Outro ndo é definivel por meio
de “critérios objetivos”, mas apenas em relacdo @ibu. “A alteridade € um conceito
relacional, cujo significado s6é se compreende ptgino se se conseguir ter em conta a
contribuicdo do Eu nessa relagéo. Trata-se, entracoisas, da capacidade de reconhecer a
sua posicao e perspetiva como uma possibilidadeesgse processo, de ver que o0 que eu
experimento como Outro e 0 modo como o experiméapende em grande medida da minha
propria historia. Alteridade é, portanto, um fené@mehistoricamente condicionado. E a
identidade pessoal e social de cada um que provapslidade do Outro como estranho”
(von der Heydef). O contacto com a alteridade conduz & autorréfler implica o
desenvolvimento da capacidade de percecédo — ddosbatro. E neste sentido que Bizarro e
Braga afirmam: “o intercultural mobiliza, sem esmuaga cultura prépria, no ensino-
-aprendizagem da lingua diferente” (2005: 831).

Pela leitura do texto literario, a aula de LE &pnda o seu designio de “espaco de
interacdo cultural” (Bizarro e Braga 2005: 828)teadida a lingua como instrumento de
mediacdo entre o Eu e o Outro e a literatura corpossibilidade de perceber o Outro e,
assumindo a perspetiva dele, de o viver como Sirfr@Frederking 1995: 61 “Dentro da
defesa da nocgdo e da préatica do plurilinguismoatezaf-se o conhecimento de Sl e do
OUTRO, o préprio fendmeno da interacdo, a capaeidad saber compreender, o saber
assumir-se e comprometer-se, bem como o saberd@prersaber fazer e, ainda, o saber ser,
na relativizagdo de Sl e na valorizagdo do OUTR@ilidguismo esta, assim, de maos dadas
com educacao intercultural.” (Bizarro e Braga 208Y):

% No original: ,Fremdheit ist ein relationaler Bef§rdessen Bedeutung sich nur dann voll erschli@Bgn man
seine eigene Anteile in diesem Beziehungsverhahmitszu berticksichtigen vermag. Es geht dabei uen di
Fahigkeit, seine eigene Position und Sichtweiseeims Moglichkeit u.a. zu erkennen und dabei zesetass
das, was ich und wie ich es als fremd erlebe, welkentlich von meiner eigenen Geschichte abhangmdheit

ist somit ein historisch gebundenes Phanomen. titiegeweilige personale und soziale Identitag dist die
Fremdartigkeit des Anderen hervorruft.” (traducéahm supra)

3 No original, a frase completa: ,Versteht man Sheaals Medium zur Vermittlung zwischen Eigenem und
Fremdem und Literatur als Mdglichkeit, Fremdes eustehen und durch Perspektivibernahme als Eigenes
erleben, wird erkennbar, welche besondere Méglitbkedas Fach Deutsch besitzt, um zwischen Eigeunsm
Fremdem zu vermitteln und Wege zu einem anderenddmgu eréffnen.” (traducdo minha supra)
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Salta a vista que, para além do seu papel naigéinide uma LE pelos alunos, o professor
encarna também, independentemente do peso currieutda duracdo da disciplina que
orienta, a execucao de finalidades que sdo conusisi@ma educativo no seu todo.

2.3. Literatura como “lugar da plenitude funcionalda lingua”

A investigacdo da linguistica e da didatica napagca em afirmar que ndo existe
linguagem literaria (e.g. Brumfit e Carter 1987: @), por outras palavras, que é dificil
distinguir literatura e outros tipos de linguageonpnto de vista linguistico (Short e Candlin
1987: 89). Em consequéncia, ainda de acordo cogs astores, ndo sao critérios linguisticos
mas socioculturais que regulam a definicdo de umusoliterario. Fonseca (apud Duarte
2005a: 134) di-lo de outra maneira: “como todo$eo®menos literérios, a ficcdo é antes de
mais um fendémeno linguistico”.

Assim se rebate o conhecido argumento segundaloaguetafora seria marca distintiva
da dita linguagem literaria, quando ela é afinairexte em outros tipos de discurso
(parlamentar, jornalistico, desportivo, académicpou) aqueloutro do carater distintivo da
fonética na poesia (habitual em provérbios e rguligem infantil, por exemplo), ou ainda o
da densidade semantica da linguagem (presenters.gnedotas e no discurso publicitario).
Se é um facto que nem toda a linguagem produzida per identificada como literatura, por
outro lado os escritores ndo excluem qualquer dipdinguagem de uma funcéo literaria
(Brumfit e Carter 1987: 6-9).

O texto literario sera antes, em palavras de lReiadrene Fonseca que intitulam esta
seccao, o “lugar da plenitude funcional da lingeati, cuja componente genética esta inscrita.
O uso literario da lingua néo se constitui comostit®” em relacdo ao uso “corrente”, mas
como intensificacdo e exploracado de um potencialuco (Fonseca 2000: 39-40).

Resulta do exposto, inevitavelmente, a insepadalblié entre o ensino da lingua e o ensino
da literatura (Fonseca 2000: 44), “a presenca atinia do texto literario no ato de ensinar-
-aprender uma LE, nos nossos dias” (Bizarro 2088).3

2.4. Uma terceira via: entre sacralizacdo e banabzéao do texto literario

Perante o recurso abusivo e deturpador do tertaifio em contexto letivo, em vigor até a
década de 80 do século XX, impunha-se um processdeduramento tanto quantitativo
como qualitativo, pelo qual a abordagem comunieafi responsavel. Nos tempos que

correm, em que a literatura parece ter abandonadtaade LM e LE, importa recupera-la:
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nao em quantidade, mas qualificando a presengaxtim ltterario: “a exemplaridade substitui-

-se a funcionalidade, a veneracao a fruicdo” (Fean2600: 39).

2.4.1. Apologia do interesse de aluno e professor

“Literature speaks to the heart as much to thelpprovides material with some emotional
colour” — a afirmacédo de Collie e Slater (2007:f@nece o ponto de partida e a linha
argumentativa desta sec¢do, baseada na qualidpdiarbdo texto literario de envolver
pessoalmente o leitor e de |he proporcionar sgésfao nivel intelectual. Esses dois vetores
servem, por seu lado, para avaliar os processesresaltados da aula de LE (e ndo s0). Na
aula de LE é imprescindivel o empenho da pessoaenotodo, ou seja, é fundamental
alimentar o interesse pela imaginacdo e pela razdoto de alunos como de professores.
Weinrich afirma até, de forma provocatéria mas amdntada, que a melhor receita contra o

aborrecimento nas aulas de lingua é a literat@@3(1169).

1) Envolvimento pessoal do leitor

Ao envolver o leitor na integra enquanto pessotexto literario atrai-o para dentro da
realidade que convoca. O leitor (desejavelmentejnpanha com interesse o desenrolar dos
acontecimentos que lé e entusiasma-se na expecthtidesenlace, identifica-se com e reage
contra certas personagens e partilha as respastadomais delas. Seja por que via for, o
leitor relaciona a sua propria experiéncia com kgaeque tem acesso pela leitura e pela
imaginacdo, sentindo-se diretamente interpelado gu& nos casos mais bem-sucedidos,
resulta numa memorizagao de certos passos ou pgEIm) que por serem significativas para
ele o0 hdo de acompanhar algum tempo apos a coadiiagséitura, porventura ao longo da
vida.

Para o fascinio pela literatura contribui decisieate o seu poder sugestivo. Mesmo nas
suas formas mais simples, o texto literario comade além do que é dito, a explorar o
implicito. Esse poder sugestivo depende muitassvéambém da economia de meios, da
brevidade da expressao. Que melhor incentivo ailmaggo do que esse?

Podera contrapor-se que o envolvimento pesso@ltdo-aluno na leitura literaria em LE &
impossivel em niveis baixos de proficiéncia e impr@l em niveis mais elevados.
Seguramente, deixar-se interpelar pela leiturabda literaria pressupde um a vontade com o
texto e com a lingua que permita sensibilidadersiecmlo e forma, 0 que sera tdo mais viavel
guanto mais adiantado for o nivel de proficiénditla que dosear em cada fase da

aprendizagem o desafio colocado pelo texto, temla@nta a elaboracdo da linguagem, a
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especificidade lexical e a extensao, tanto quaéto subestimar a inteligéncia dos alunos.
Acima de tudo, importa fornecer aos alunos-leit@gsossibilidade de ampliarem o seu a
vontade com o texto literario, em vez de o elimidarconjunto de textos contemplado, e

exercitar esse a-vontade, de forma regulada, destdeio da aprendizagem da LE.

2) Satisfagéo intelectual

Pela posi¢cdo charneira que ocupa entre linguauaamaterialidade, e formas culturais
(Pereira 2001: 50), a literatura propicia uma &at&o intelectual ndo despicienda na aula de
LE. A universalidade dos temas (Amor, Morte, Sepé@ra F€, Natureza...) e, a0 mesmo
tempo, a variedade com que cada obra literariacosretiza captam a atencdo do leitor.
Acima de tudo, a literatura apresenta realidadedmaais, de que a aula de LE pode padecer
bastante, e oferece um conteddo ndo s6 auténta®também genuino. (§thanglu 2005:
55-6)

Na aula de LE, o texto literario reveste-se aiwnidauma qualidade particularmente
compensadora para os alunos-leitores: o facto getas culturais (econdmico-sociais,
historicos, geograficos, comportamentais...) serenctuledos em contexto. Assim, 0
vestuario, as caracteristicas das casas habit@ades;a de cumprimentos, o relacionamento
entre geragdes, os niveis de linguagem de acomocacdade e o estatuto econémico-social,
as formas de lazer, os espacos (citadinos, rurai$itoral...), o valor atribuido a atitudes —
constituem informaces de carater interculturalliogas para um leitor estrangeiro

interessado e assimiladas sem esforco.

2.4.2. Apologia do estranhamento

A maior resisténcia ao recurso a literatura na del LE parece ser a que se prende com a
dificuldade colocada pela linguagem (complexidadechl e de formas verbais, registos de
lingua...) e pelo tema dos textos, eventualmenteondésfasado da realidade dos alunos de
LE. Entre os critérios a contemplar na selecaoteld®s literarios a tratar em aula, afirme-se
para ja o primado do bom senso. Dado que mesmm asquestao € pertinente, vale a pena
chamar a colacdo o conceito de estranhamento, \a@egelo pelo critico russo Viktor
Shklovski, com utilidade tanto no que diz respeatm aluno-leitor como em termos de

concecéao da aula de LE.

22



N&o sou eu a primeira a aludir as qualidades aweaito de estranhamento (que pode
entender-se como oposto de familiaridade), oriushaditeratura, no contexto da didatica da
literatura. Weinrich (1983), e Pereira (2001) soias dos exempl8s

O estranhamento, resultante da acdo do autorrpedeentendido como a técnica artistica
de tornar a rececdo da obra uma experiéncia denalgo, vivido pela primeira vez e nao
previamente conhecido. O criador procura uma debkfairacdo do leitor com o que este
conhece, de maneira a dificultar e demorar a paoceCom o conceito de estranhamento
prende-se a no¢cao de que a arte reside na expar&mnética e nao no objeto em si.

Sem duvida que aluno e professor se envolvem entesnvolver-se ativamente no
processo de compreensao e conhecimento do alumo, vista a um estado ideal de
proficiéncia plena. Com certeza que a funcdo ddepsor reside em contribuir para uma
familiaridade do estudante o mais abrangente peilgsara com a LE, e perante o aprendente
da LE ndo surgirdo poucos objetos estranhos parua@s esclarecimento seja necessario.
Trata-se todavia de beneficiar de um processo iohaiV inerente & aprendizagem. Weinrich
preceitua que uma didatica realista se alie a@mmdsimento, enquanto este dure, como
“oportunidade para a percecao” (1983: 179) e emindemto do excesso de informacéo
(porventura uma tentacéo do professor?).

Reduzir ao maximo a complexidade da matéria teatadao deixar questdes ou partes de
questdes de alunos por responder sdo principiosatdos legitimos, mas cuja aplicacao
menos criteriosa incorre no perigo de reduzir @ ae LE a tarefas simplistas, mecéanicas e
repetitivas, bem como de desrespeitar as qualidatielectuais dos alunos, conduzindo a
desmotivacdo. Idéntico risco pode correr a op¢amae tratar o texto literario, por se
considerar, por exemplo, hermético, de linguagemadéado dificil, de extensdo mais longa
do que a dos textos a que os alunos em certo disdriam ser expostos. Contra a
instauracao do “contar feijées” na aula de LE [perde-me o prosaico da formulacao], em
especial nos niveis iniciais, € salutar admitianskem receio, o principio do estranhamento,
da convivéncia com a lingua outra, da coabitacéo a&aultura outra, que resiste a explicacdo

ou a descodificacdo plena. “Lo extrafio, o por lmoselo extrafio bien dosificado, abre la

* Ao conceito recorre-se também para aproximar arégxmcia do aluno de LE e do aluno de LM, faceextot
literario: “L'impression d’etrangeté qui prévautéaa un texte dans lequel le scripteur accumuledsations et
les transformations de la langue peut étre regsanssi bien par un lecteur natif que par un lectdloglotte”,
ce qui relativize le handicap de ce dernier.” (Al29D00: 27 apud Pereira 2001:45).
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oportunidad de una percepcion retardada que justanper causa del retardo llega a ser mas

profunda e més intensiva” (Weinrich 1983: 179).

2.4.3. Apologia do recurso a literatura como meio

O debate cientifico em torno do recurso a litepaha aula de LE reacendeu-se nas ultimas
décadas, como o testemunham os trabalhos que méim @iser citados. Discute-se se e como
recorrer ao texto literario em LE, avaliam-se ciit® de selecdo de textos e propdem-se
estratégias para trabalhar textos, estabelecidogoude modo pertinente do ponto de vista
das competéncias comunicativas, sociais e culturais

Importa neste contexto estabelecer dois pontopadida para a reflexdo: 1) ha toda a
vantagem em que o texto literario conste entrean®y textos (os “puramente” funcionais e
os artisticos) representados na aula de LE, norgudel uma pluralidade discursiva o mais
abrangente possivel; 2) a aula de LE tem como iebjgiroporcionar a aquisicdo e
aprofundamento de competéncias comunicativas,isaieulturais, objetivo esse distinto do
de uma aula de literatura.

Assim sendo, ha que dar forma ao que Pereira (ZB)lapelidou uma terceira via, entre
banalizacdo e sacralizacao do texto literario ha @& LE, designio formulada uns anos antes

ja por Weinrich:

Pues no conviene ni ignorar la transitividad ndtded lenguaje ni abandonarse
desenfreadamente a ella. Lo primero conduce desigiackal aburrimiento, lo otro
a la arbitrariedad; es decir, tendemos que preguogaen que condiciones lograra
la ensefianza de lenguas establecer el equilibiie palabras e cosas, oraciones y

acciones y cdmo puede poner al interés en un mertmiarmaénico (1983: 174).

O equilibrio almejado adota necessariamente @ titerario como instrumento, mais do
gue objetivo em si, como meio e ndo como fim donende LE. De maneira semelhante, sob
a perspetiva acional no ensino-aprendizagem daldstudo da lingua nédo € um fim em si
mesmo, mas um meio para atingir outros fins (Baza@08: 356).

Fique claro, todavia, que ndo se defende aqui berdinacdo do texto literario a
apresentacdo de conceitos de aprendizagem, corogit@jp para manifestacbes de uso

morfoldgico, sintatico ou lexical. Defende-se, is§m, que na aula de LE circulem textos de

° McKay (1987: 193) acrescenta que dificuldades dgsgoor estranhamento em excesso, do ponto de vista
intercultural, podem constituir um desafio a cvigthde do aluno e resultar em maior tolerancia gara
diferencas culturais tanto por alunos como porgasdres.
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origem e cariz diverso entre 0os quais a literatena o seu lugar (a “globalidade textual” de
gue fala Pereira - 2001: 47), permitindo que a &E& tornando cada vez mais proxima do
aluno, permitindo que o aluno desenvolva uma relag#otélica com a lingua (Fonseca
2000: 37), para além do potencial de formacéo ideiat que essa leitura encerra e de que ja
foi tratado acima.

Em sintese, que beneficios pedagdgicos enceerdmliterario como estimulo?

Talvez o fator mais relevante de todos decorravadarizacdo positiva da literatura na
nossa cultura europeia, enquanto texto complexpotdo de vista do conteudo e da forma.
Verificando que sdo capazes de compreender teiéwarios, auténticos e na integra, os
aprendentes fazem uma experiéncia de sucesso querosia face a tarefa ndo raro ardua de
aprendizagem de uma LE.

Hismanglu postula que “Literary works (...) facilitate unde&anding how communication
takes place” (2005: 54). Ao contrario de textosstantes no manual, por exemplo, o texto
literario atualiza contextos que nao necessitarsedgressupostos pelo aluno (Navarro Gala
2001: 542). O texto literario fornece informacdo ahrater comunicativo, em contexto,
reforcando e/ou ampliando as reservas de informde&gue o aluno-leitor dispde e que vao
desenvolvendo a intuicdo, ui@eling do aluno relativamente ao uso da lingua (Longr198
59).

Por outro lado, a literatura incita a partilha slEntimentos e opinides individuais —
sobretudo se incluir elementos fantasticos, de gunikde ou de mistério, muitissimo Uteis
em contexto pedagodgico. Seja na avaliacdo do cdempento das personagens, seja nos
vetores socioculturais tematizados, seja na teatate desvendar dividas suscitadas pela
narracdo, por exemplo, este tipo de textos da @b d conversas, debates e trabalhos de
grupo, encorajando portanto a aquisicao e praadangua.

A opcdao pelo texto literario sera ainda mais pertte, como foi o caso neste estudo, se 0
trabalho com os alunos se realizar em contextoeusitario (ou da formacdo de adultos).
Alunos universitarios ou adultos serdo dotadosstifide expectativas mais elevadas no que
diz respeito a informacgdes sobre o contexto emagliegua é maioritariamente falada, mas
também de capacidades mais desenvolvidas paraclslaros escolhos — que cumpre nao

escamotear — associados a leitura de um textotaatémdo encurtado nem simplificado.

2.5. Contos no nivel A2: um risco calculado e recadio

Propor a estudantes no nivel de proficiéncia Adtara de contos literarios € decerto um

risco — mas trata-se de um risco calculado e rdgula
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A questdo da dimensao dos textos, que os deswitty QECR para este nivel ndo se
cansam de qualificar de “breves”, € a primeira parrse. A opc¢ao pelo conto como género
literario, mesmo pelos textos mais curtos que gssero ofereca, implica sempre que o0s
estudantes sejam confrontados com textos de diregmséais extensas do que as previstas no
seu nivel de proficiéncia. No entanto, se o estiedfm cativado pela leitura, que por alguma
razao o interpela, ndo sera a extensao do texto detera.

A dimenséo do conto pode tornar-se problematicqueoo aprendente neste nivel tem um
reduzido dominio de vocabulario. Contra esse obkiaparece ser aconselhavel o
fornecimento de um glosséario nos moldes aqui adstasinbnimo ou parafrase na lingua
alvo, acompanhada, neste nivel, por versao equieat® lingua de comunicagéo dos alunos.

A elaboracdo morfossintatica da linguagem temedgasnderada tendo em conta a fase de
estudos dos alunos. Essencial sera verificar a¢qgnto dificuldades do foro morfossintatico
podem constituir impedimento para a compreensamaglito texto. Inviavel seria, neste nivel
de proficiéncia, pretender analisar a exaustaotesma linguagem, do léxico ou de alguma
categoria da narrativa ou mesmo avaliar a litedade do texto. Mas sem duvida que o conto
pode ser globalmente percebido pelo leitor.

Interessa desenvolver o uso da lingua - para @ djteratura € ideal (McKay 1987: 191-2)
-, adotando os contos como ponto de partida pdiacassao e o trabalho em aula, centrado
na oralidade. Pretende-se portanto uma leituranténsiva (embora rigorosa) mas extensiva,
gue permita aos estudantes beneficiar de todagadislades jA mencionadas do texto literario
para o desenvolvimento pessoal e social do indivieluao mesmo tempo, do texto literario
como manancial de contetdos de carater sociocllltura

O professor tratara pois de selecionar o textosmarto possivel, tendo em conta os
interesses expectaveis do aluno-leitor e 0 ambkizdl em que esta mais a-vontade. E certo
gue se assume um risco, que por sua vez serasajavaliacdo, tanto pelos estudantes como
pela professora, na convicgdo dos beneficios deauaade LE permeavel ao estranhamento

O quadro 4 propde uma representacao esquematmajeto.
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Médulo Sprachpraxis POR-E4

Curso Gramatica e Estruturas |

Da leitura a
fala

10 horas

84 horas

140 horas

ESTIMULAR INTELECTO E EMOCOE:!

Chave de
leitura do
texto
[motivacgéo]

- 0 estudante enquanto individuo
- sociedade e cultura portuguesas
- 0 autor, a época

- verificagdo da compreenséo
leitora [guido de leitura]
- leitura em voz alta

IVHO OYOVHILNI ¥V dV.LIONI

Quadro 4. Modelo esquematico do projeto.

Leitura e
compreensao
leitora
[guido de leitura]
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SEGUNDA PARTE: ACOES

Nihil est in intellectu, quod non fuerit prius iarsu.
Tomas de AquindDe veritate2, 3, 19

| have spent my life reading, analyzing, writing {ying my hand at writing),

and enjoying. | found the last to be the most inmoarthing of all.
Borges 2000: 1

1. CIRCUNSTANCIAS DESTE PROJETO
1.1. A natureza da disciplina e a estrutura do curs

A turma frequenta o curso de “Gramatica e Estastul” da licenciatura em Portugués,
integrada na oferta curricular do Instituto de Rnité@s da Universidade de Hamburgo, no
semestre de verdo de 2012. A professora é Leitohastituto Camdes nessa universidade.

O curso de “Gramatica e Estruturas II” apresenta warga horaria de seis horas
semanais, que se integra num modulo (POR-E4) toitktiainda por dois outros cursos de
lingua, “Prondncia e Conversagdo” e “Exercicios’® duas horas semanais cada.
Simultaneamente os alunos frequentam, portantaptahde dez horas semanais de lingua —

e ainda seminarios da area da linguistica e datiite.

Licenciatura em Portugués: semestre de verao 2012
(segundo semestre de estudos)

Gramatica e Estruturas Il 6 horas/semana

Pronuncia e Conversacao I 2 horas/semana

Exercicios 2 horas/semana
+

semindrios da area da Linguistica e da Literatura

Quadro 5. Contexto de aprendizagem
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O moddulo em que este curso se integra (POR-E4g@dintado pelos alunos na sequéncia
de outro, de iniciagdo (POR-E3), que decorreu nees&e de inverno anterior (2011/12). Ao
inicio do presente semestre, os alunos contavam b&fn horas de ensino de lingua,
resultantes de uma carga horaria semanal tambédezidoras, embora com distribuicéo
ligeiramente diferente ao longo das catorze sem&@asnatica e Estruturas | (4), Pronancia
e Conversacao | (4) e Exercicios (2).

Vale a pena referir que, no Instituto de RomandasUniversidade de Hamburgo, o
ensino da lingua portuguesa no ambito da licenaiatie Portugués tem permitido, desde
outubro de 2009, a opcao pela frequéncia de calesé®rtugués Europeu ou de Portugués do
Brasil ao longo dos trés primeiros semestres @adiatura (apds os quais os alunos de ambas
as variantes passam a unir-se numa unica turmalurmda com a qual trabalhei optou

expressamente pelo Portugués Europeu.

1.2. Caracterizacao do grupo alvo

Sédo dez estudantes com a média de idades de &4eaie os 20 e 0s 28), nove do sexo
feminino e um do sexo masculino. Nove sdo alemaesa marfinense; aleméao é a lingua
materna de nove e francés, a de uma aluna.

Oito estudam portugués como disciplina das suasdiaturas, enquanto matéria principal
(2) ou secundaria (6), enquanto duas alunas o fgz@mopcdo: uma na qualidade de
doutoranda em Linguistica Espanhola, outra comaaalle Psicologia. Entre as matérias
principais dos restantes oito, destacam-se Frg83£Espanhol (2) e Portugués (2); entre as
matérias secundarias, Portugués (6).

O quadro 6 sintetiza essa caracterizagéo, enqoant@dro 7 o caracteriza relativamente

ao dominio de linguas estrangeiras.

* Enquadramento do Portugués:
— matéria principal para 2 estudantes,
— matéria secundaria para 6 e
— opcdao para 2.

* Outras disciplinas em combinacdo com PortuguésicEse
Espanhol (3). Com um aluno cada: Russo, Geogiadiajdos
Ingleses, Psicologia.

Quadro 6. Caracterizagéo do grupo alvo quanto &rias estudadas
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E patente o dominio de outras linguas romanicasppote da grande maioria dos

estudantes. Seis tém conhecimentos de espanhsldo®iquais os classificam como basicos)

e seis de francés (um dos quais, basicos). Assieatpie a maioria dos estudantes, cinco,

apresenta conhecimentos de uma lingua roméanicaeuliée de portugués, enquanto um

numero ligeiramente inferior, quatro, domina duaguas roméanicas (mesmo que por vezes,

uma delas a nivel elementar). Apenas um aluno adwng qualquer outra lingua romanica.

Dominio de linguas romanicas:

— Espanhol: 6 alunos;

— Francés: 6 alunos.
Dominam duas outras linguas romanicas: 4
Dominam uma outra lingua romanica: 5

N&ao dominam qualquer outra lingua romanica: 1

Quadro 7. Caracterizagéo do grupo alvo quanto adrdo de linguas

Embora a turma esteja constituida desde outub&0ii# (inicio do semestre de inverno

de 2011/12), sO dois alunos eram entdo principamiesolutos. Todos os outros (8)

apresentavam conhecimentos prévios: cinco, rese#tale aprendizagem formal (desde ha

entre um e trés anos, em dois casos em cursos denésnem Portugal) e trés sem

considerarem esses conhecimentos prévios sigificatadquiridos por via de estadias no

pais e relacdes familiares. O quadro 8 resumead dévproficiéncia dos estudantes.

Conhecimentos prévios em outubro de 2011
— principiantes absolutos: 2
— aprendizagem formal anterior: 5
adquirida em
* cursos em Portugal:

e cursos (universidade, escola de linguas

equiparado) na Alemanha:
— aprendizagem informal anterior: 3

2

3

Quadro 8. Caracterizacao do grupo alvo quanto @oisezimentos prévios de

portugués

ou
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O unico pais da CPLP que conhecem é Portugal, asmdkeslocou a maior parte dos
estudantes (sete): entre uma e muitas vezes, adiaasstom uma duragao de entre trés dias e

dois anos e meio, como ilustra o quadro 9.

» Estadias em paises de lingua portuguesa:
— nenhuma: 4 estudantes;
— entre uma e vérias: 7 estudantes.

Duracdo variavel, entre 3 dias e dois anos e meio.

Quadro 9. Caracterizac¢éo do grupo alvo quantotadias em paises de lingua
portuguesa

As motivacdes apresentadas manifestam em primeigarl o gosto por linguas
estrangeiras em geral (4) e por linguas romanicaparticular (1). A maior parte resulta
todavia do conhecimento pessoal do pais: o integss lingua portuguesa (3), cujo dominio
se deseja melhorar (1), pelo pais e pelas pespas dinda razdes familiares (2), como
ascendéncia portuguesa (1) ou familiares que viverasivem em Portugal, onde o préprio
aluno nasceu (1).

Uma reflexdo associada ao futuro profissional leexe intencdo expressa de combinar
Portugués e Espanhol, na licenciatura (1), e @ptva de um eventual exercicio profissional
em Portugal (2), referindo uma das alunas tambéBrasil. Uma estudante manifesta o
desejo de viajar por todo o mundo, dominando o nmaimero de linguas possivel.

Entre as finalidades da aprendizagem de portugedétachm-se, portanto, o dominio
privado e o publico e, com menor amplitude, o geiinal (cf. QECR 2000: 76), como

esquematiza o quadro 10.
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Motivacoes:
» Linguistico-culturais
— Gosto por linguas estrangeiras: 4
— Interesse por linguas romanicas: 1
— Interesse pela lingua portuguesa: 3
* De lazer
— Viajar por todo 0 mundo: 1
» Afetivas ou familiares
— Interesse pelo pais e pelas pessoas: 2
— Aspetos familiares: 2
» ascendéncia portuguesa (1)
» familiares alemédes em Portugal (1)
* Profissionais
— Boa combinacéo de Portugués com Espanhol: 1
— Perspetiva de um futuro profissional
em Portugal: 2
e/ou no Brasil: 1

Quadro 10Caracterizacao do grupo alvo quanto as motivagées
estudar portugués

2. PLANO DE TRABALHO
2.1. Organizacao do semestre

O Plano do semestre (anexo 1), apresentado actaetts na primeira aula, expde a
estrutura e a forma de avaliacao.

O recurso ao manu®&ortugués XXI. 2le Ana Tavares (2006) ao longo do semestre deve
apoiar uma progressao adequada dos estudantes,iimgjica por vezes o recurso a unidades
nao sequenciais. Este trabalho, que associa aontata de temas a aquisicdo e pratica de
estruturas morfossintaticas, realiza-se tambémmmo de quatro testes de vocabulario (dos
guais os dois melhores sé@o contabilizados em 10%otiafinal), exclusivamente em lingua
portuguesa e concentrados nos temas tratados tes @ue os precedem e que sdo 0s
adequados ao nivel A2: atividades de tempos liv@so espetaculos, desporto e televisao,
viagens, alimentacdo e saude, noticias breves pieemsa, tradicbes populares portuguesas,
0s paises da CPLP.

Os trabalhos ao longo do semestre sdo acompanhaalasalém da leitura dos textos
literarios, também pela realizacdo de uma enti@vIidb inicio do semestre, os estudantes
comprometem-se a entrevistar durante (pelo menBsmbutos, a titulo individual e

auténomo, fora da sala de aula, um falante nagvpaitugués (entre os seus conhecidos e os
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da professora que se disponibilizaram para o éfeRoentrevista deve ser gravada em
formato 4udio ou video e publicada em espaco prdyarisala virtual do curso de Gramética e
Estruturas Il, na plataforma de apoio ao ensino ldasanidades na universidade de

Hamburgo, AGORAWww.agora.uni-hamburg.fleA publicacdo da entrevista na sala de aula

virtual é acompanhada, pelo entrevistador, de ugr@e sde informacbes e opinides
conducentes a avaliar a sua prestacdo, por egdet@acordo com topicos fornecidos pela
professora). Antecipadamente foi sorteado um estadaesponsavel por visualizar a
entrevista publicada e comenta-la com algumasdyagemaneira que todas as entrevistas sao
vistas e comentadas pelo menos por um colega. Nmt@mia sala de aula procede-se a
elaboracdo de mensagem de correio eletronico paraama entrevista, preparam-se as
perguntas a colocar e, por fim, cada estudantesapt® a pessoa que entrevistou, apoiado em
topicos fornecidos pela professora.

A avaliacdo da apresentacdo da entrevista na saald, da sua publicacdo e comentario
na sala virtual e da reag&o a entrevista de ungaaerresponde a 30% da nota final.

Também a prestagéo oral dos alunos, nas cincoesedgilicadas aos contos literarios,
contribui para a avaliacédo final, em 10%. Acresardb-se-lhe o exame final, contabilizado
em 50% da nota, atingem-se os 100% da classifidag@a disciplina.

Depois de cada aula, a professora publica sempsalaavirtual do curso na Plataforma
AGORA o0 roteiro da aula acompanhado pelos demaiterras fornecidos, como por
exemplo, fichas de trabalho, texto do conto e gdédeitura, que sdo fundamentais para o
trabalho deste projeto. O objetivo €, naturalmegtes sempre que algum estudante falte a
aula possa, através da internet, ter acesso aelttintla aula e aos materiais, bem como a
indicacao do trabalho de casa.

2.2. “Desafio: contos!”

Conforme os elementos constituintes da avaliacpbicam, 10% da nota final resulta da
avaliacado do desempenho oral dos estudantes,massgssoes dedicadas aos contos.

Vale a pena justificar a opcao por contos da liteea portuguesa. Poderiam ter sido
escolhidos contos das literaturas da CPLP, ou sgmotugueses e brasileiros, ou qualquer
outra combinacao de autores e suas origens. Tendom@a que a turma em causa optou pela
variante de Portugués Europeu e perante o0 selessterexpresso pela cultura portuguesa,
selecionar contos da literatura portuguesa revedoa-opcao natural. A escolha recaiu sobre
textos de autores representativos da literatutaigpoesa contemporanea.
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Os cinco contos literarios que reuniram os crittde autenticidade, dimensao breve e

linguagem acessivel ao nivel A2 foram os que sgidisxam no quadro 11:

sequén- | Autor conto origem (12 edic&o) extensdp  aneko
1 S?ep;]rinde Mello “Retrato de Monica”| Contos exemplargd962) ggltwras 2
2 | Teolinda Gersdo | “Historia Antiga” ?hrl?\f;?ze(;g%e prendeu a ;géwas 3
3 | Jacinto Lucas Pires  “Dlim Dlao” ggs jg%rliﬁ:g;fgg%?u ;2;?/ras 7
4 | José Luis Peixoto :;)e(r;(l)pgé (rlnuaer”t inha Contos que contarf2005) ;Z)S\I:Z\?/ras 9
5 | Mario de Carvalho| *“O sonho” 8%2;%5 da sétima esfera ;2@%@5 11

Quadro 11. Contos selecionados e sua extensao

Os textos sdo sequenciados em ordem de dificuldeskrente, procurando expor 0s
alunos ao menor nimero possivel de aspetos marfatsos deles desconhecidos.
Estes contos tematizam aspetos da geografia, dadade, da cultura e da histéria de
Portugal:
* “Retrato de Mdnica” tem sido considerado uma alisBarguesia do Estado Novo,
* “Dlim Dlao” coloca em cena um café e os seus fratpgores habituais,
» “Historia Antiga” tematiza a distribuicdo de tarefentre marido e mulher e o
funcionamento da justica,
* “O rapaz que tinha medo do mar” encena a vida idagas e adultos na proximidade
do mar, e
» “O sonho” mostra como um casal de classe médiaedtzbe uma inglesa interessada
por Portugal e o misterioso relacionamento dela eopersegui¢cdo aos judeus no

século XVII, em Lisboa.

Cada conto literario é tratado de acordo com urgaé&eia de cinco passos:
1. Motivagéo para o tema do conto;
2. Disponibilizacdo do texto pelo professor, acompdoh#e glossario e de guido de
leitura, de preferéncia cerca de uma semana aatdatd para trabalho na aula. O

glosséario apresenta, depois do termo em portugledg)icdo ou parafrase em
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portugués, em linguagem que se pretende claraogagatudantes, e depois, entre
parénteses, o0 equivalente em alemé&o.

3. Leitura do texto e resolugéo do guido de leitusdp @studante, individualmente,
fora da sala de aula. O guido de leitura verific@mpreensao leitora por meio de
perguntas de escolha mudultipla, resposta abert@ngihénento de tabela, entre
outras, e ndo atende a questdes lexicais nem defiamento da lingua.

4. Realizagdo de atividades de expressao e interaghaliversas, na aula marcada
para o efeito, incluindo comentario ao conto litexaleitura em voz alta e
verificacdo das respostas ao guido de leitura.

5. Durante e/ou imediatamente ap0s a aula, anotadd@mdessora da prestacao dos
alunos quanto aos aspetos qualitativos da exprestés avaliando-os.

Neste projeto, a motivacdo para o conto foi exaatsempre a quinta-feira e
acompanhada pela disponibilizacdo do texto e déogde leitura aos estudantes. A aula
dedicada ao conto é a quarta-feira seguinte, f@x@ois uma aula de permeio, a terca-feira.

A observacao do plano do semestre revela que, rangbprimeiro conto determine logo
uma das aulas da segunda semana do semestre, msemnto sO € trabalhado quatro
semanas mais tarde, e o terceiro, por sua veameguag quatro semanas (incluindo a semana
de Pentecostes, de férias). Em contrapartida, estnéltimos trés contos medeiam apenas
duas semanas. Ou seja, num semestre de catorzeasedwaulas, trés contos séo tratados
nas ultimas seis semanas. Esta distribuicdo, qder@@arecer desequilibrada, justifica-se
pela intencdo de permitir aos estudantes adquinr@mprimeira metade do semestre algumas
ferramentas morfossintaticas, nomeadamente em sede@onjugacdo verbal (e.g. Pretérito
Perfeito Composto, Futuro, Condicional), que saoveanientes para a compreensao dos
contos. Assim poderia também a leitura dos textwdribuir para o reconhecimento e a
consolidagdo do dominio das estruturas recém-adgsjrembora ndo fosse esse, como ja
referi, o objetivo da abordagem.

A apresentacdo mais adiante da estrutura detaltfasiainco sessdes ilustra os varios

momentos do desenvolvimento da oralidade, a ghosircontos literarios.

3. COMPETENCIAS A DESENVOLVER E SUA AVALIACAO

O capitulo 5 do QECR distingue entre competérgéaigis e competéncias comunicativas

em lingua (cf. 2.1.1. e 2.1.2.). Expdem-se em skegaguelas consideradas relevantes neste
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projeto, levando em linha de conta por um ladovel2 e, por outro, as caracteristicas dos
contos selecionados.

Esclarece-se desde ja que as atividades propostasssrevem, tematicamente, nos
dominios publico e privado. O dominio educativonérénte ao contexto institucional de
aprendizagem. (cf. 2002: 36)

3.1. Competéncias gerais: conhecimento sociocultdi@consciéncia intercultural

Adotar contos literarios como objeto de trabalt® aula de lingua obriga a uma
concentracdo Obvia no conhecimento socioculturaltep integrante do conhecimento
declarativo (saber) (5.1.1.) e, efetivamente, um dos aspetos do comesto do mundo
(2002: 148). E nessa competéncia geral que eSet@s® concentra.

Com o intuito de avaliar em que medida os corgtec®nados constituem manancial mais
ou menos amplo para o conhecimento socioculturatgae-se a uma analise dos contos com
base nos “aspetos distintivos caracteristicos de dmterminada sociedade europeia e da sua
cultura”, tal como o QECR os lista (2002: 148-150).quadro 12 patenteia os resultados
dessa andlise, sem no entanto contemplar aquetagooentes do conhecimento para as
guais, do meu ponto de vista, ndo ha correspora&minenhum dos contos selecionados:
por exemplo, para o tépico “feriados” (sob “a vidaotidiana”) ou para “cobertura da
seguranca social” (sob “as condi¢cbes de vida”).

Pese embora a intencao de objetividade, certasagiiks fornecidas no quadro sao decerto
discutiveis, o que exemplifico com dois casos. Quawos valores, crencas e atitudes em
relagdo aos grupos socioprofissionais, consideue dos 0s contos 0s manifestavam,
entendendo esses valores e atitudes como implizitgo narrada e ndo como patentes no
discurso. Outro caso é o dos comportamentos rjteasque considero integrar-se “Dlim
Dlao” devido ao repetido tocar dos sinos da igreiaxima, perante o qual as duas
personagens reagem com familiaridade. Tal ndo sjmrrele a um comportamento ritual
propriamente dito, a ndo ser que — e passo ao domédninterpretacdo — esse repicar seja

tomado como um prenuncio do casamento que o desflecbonto da a entender.
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COMPETENCIAS GERAIS

Conhecimento declaratisaber)

Conhecimento sociocultural

Contos (por ordem de tratamento ao longo do see)estr
O rapaz que
Dlim Dldo | tinha medo| O sonho
do mar

Retrato de Historia
Ménica antiga

Vida quotidiana

- comidas e bebidas, refeicoes,
maneiras a mesa

- horérios e habitos de trabalho

- atividades de tempos livres

SSEENENERN
ASUANENERN
ASEENENERN
SSEENENERN
SSUANENERN

Condicoes de vida: nivel de
vida, condi¢des de alojamento

Relacdes interpessoais

- estrutura social e relacdes entre
classes

AN
<

- relacdes entre sexos

AAN
ANAN

- estruturas e relagdes familiares

- relacdo entre geracdes

NN
NESENANERN
RSN

- relagdes no trabalho

- relacdo entre publico e policia, v
organismos publicos, etc.

Valores, crencgas e atitudes em
relacéo a:

- classe social

AN

- grupos socioprofissionais

NN

- instituicoes

- historia

- politica

- artes

- religido

Linguagem corporal

Convencgoes sociais

Comportamentos rituais

SR AR
NNAN
AR
<
SENANENENENENENANAN

12 4 11 8

(total: 20)

Quadro 12. Conhecimento sociocultural nos contlexiemados

A observacao do quadro oferece algumas constatgo@amerecem destaque:

1) Todos os contos tematizam a vida quotidiana, erostas aspetos propostos pelo
QECR. Essa coincidéncia plena da-se também enoskiss subpontos, como nivel
de vida e condi¢cbes de alojamento, estrutura sedielacdes entre classes, estruturas
e relagcbes familiares, grupos socioprofissionamgyuagem corporal e convencgdes

sociais. Assim se constata a qualidade do comitib como repositorio de ambitos
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tematicos e lexicais do dominio do nivel A2, em geeintegram na perfeicdo os
subpontos acabados de mencionar.

De entre eles destague-se a linguagem corporakuladbra de significado
convencional de cultura para cultura, e que inplui exemplo gestos, expressdes
faciais ou contacto corporal, e para a qual apmedeque ndo se encontrem em
situagcéo de imersédo, como € o caso da turma em,causontram informacdo nestes
contos em concreto.

2) Comparando entre si 0s cinco contos quanto asnmafpies que disponibilizam em

termos de valores, crencas e atitudes de caratiad,duistorico, institucional, politico

e artistico, destacam-se os textos de Sophia de Bedyner e de Mério de Carvalho,
por ineréncia da trama e das personagens, situmanias geografia (Lisboa) e numa
época (certas décadas do século XX). S&o tambées est contos que mais
informacdes reunem de carater sociocultural. Entrapartida, aquele que apresenta
menos informacgdes dessa natureza, “O rapaz qua tiddo do mar”, de José Luis
Peixoto, transporta antes para o ambito da imagmasobretudo infantil, na
gualidade de discurso focalizado alternadamentespar crianca e por um avo sob o
tema do “contar historias”.

O trabalho de aula ha de reiterar a informacéaaoosattural disponibilizada pelos contos
e, em alguns casos, amplia-la, por exemplo, poo eheintervencdes preparadas pelos alunos
na sequéncia de pesquisa individual acerca deossgathistéria de Portugal. Procedendo-se
a apresentacao dos cinco autores, os estudantastemm ainda com biografias reais, mais ou
menos longas, mais ou menos préximas da idade pelpsios, mas todas do século XX, o
gque da azo a um processo mental de identificacdejeigédo, a partir das referéncias de cada
um.

Por definicdo, enquanto contos literarios, e peraamtabundancia de conhecimento
sociocultural que proporcionam, estes textos dmummn para uma tomada de consciéncia
intercultural (cf. QECR, seccéo 5.1.1.3). Essa ttande consciéncia resulta da compreensdo
da relacdo entre “0 mundo de onde se vem” e “o mwalcomunidade-alvo”, para a qual
estes contos oferecem bons impulsos.

Os estudantes (a maior parte) que contam com astadn Portugal, porventura mais
sensibilizados, verao reiteradas experiéncias kemdmentos do foro sociocultural, por meio
da leitura dos contos; nos outros estudantes, delsem-se e/ou confirmam-se intuicdes que

um contexto de imersdo podera vir a ampliar.
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E significativo que o QECR n&o desenvolva des@#tqrara a avaliacdo nem destas nem
de quaisquer outras competéncias gerais, fundamguataa o individuo enquanto ator social.
A consciéncia intercultural e o conhecimento sadiocal inscrevem-se no dominio pessoal
do ser humano e sdo amplamente promovidos, comordgra o quadro 12, pela leitura e
reflexdo a partir do texto literario. Constatarasgvra ainda que as cinco sessdes dedicadas
ao conto preveem sem excecao atividades cujo pahcibjetivo reside na ampliagédo de
conhecimentos relativos a historia e a culturaygpresas.

Os estudantes em causa ampliam a sua proficiénamvel A2, apresentando ainda um
reduzido periodo de ocupacdo com a LE, encontraadme segundo semestre de estudos.
Esta é uma fase de aprendizagem e estudo em cgerirepte acolher a maior quantidade
possivel de impulsos e informacdo de carater soktizal e ir ampliando a sua consciéncia
intercultural, relativamente a qual a aula de langu responsavel, sem que seja viavel
objetiva-los com vista a avaliacéo.

E justo reconhecer, todavia, que os alunos ndondepe apenas da aprendizagem formal
de portugués para adquirir essas competéncias,vemaue em geral gostam de viajar,
contam com estadias longas em alguns paises eaantes contactos com pessoas de outras
nacionalidades, nomeadamente portugueses, comaond&#oio por exemplo a entrevista que
realizaram.

Este projeto ndo avaliara portanto o desenvolvimdas competéncias gerais, mas sim o

das competéncias comunicativas em lingua.

3.2. Competéncias comunicativas

Tal como se verificou a propdésito dos aspetos sattirais, 0os contos constituem
igualmente repositério de informacdo quanto assadealingua. O quadro 13 amplia os
guadros 1 e 2, respeitantes as competéncias caatiuag linguisticas, sociolinguisticas e
pragmaticas, explicitando as areas trabalhadas utay @om base nos contos, e inclui os
aspetos tematizados por meio da chamada “motivag@itrada umas vezes em aspetos
socioculturais e outras em aspetos lexicais.

N&o constam deste quadro as areas que nao se cemti@®s objetivos do projeto (e.qg.
competéncia linguistica ortografica), nem as naotesupladas pelos textos selecionados
(e.g., entre as sociolinguisticas, expressdestukriedaa popular), nem aquelas ndo adequadas
ao nivel A2 (e.g. diferencas de registo; 2002: 171)
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Prética linguistica a pretexto dos contos
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EM LINGUA
Contos (por ordem de tratamento ao longo do se@)estr
Rl\e/lt[aFo de Histg’)ria Dlim Dlao (t)inrr?; 6rlrfec(qjltj)e O sonho
onica antlga do mar
Linguisticas
Competéncia lexical v v v v v
Competéncia gramatical 4 v v 4 4
Competéncia ortoépica v 4 4 4 v
Sociolinguisticas
Marcgdores . '|II‘IQUIStICOS de v v v
relacdes sociais
Regras de delicadeza 4 v v 4 v
Pragmaticas
Competéncia discursiva | v v v v v
Competéncia funcional/temas de
comunicacao:
- identificacdo e caracterizacao v v v v v
pessoal
- casa, lar, ambiente v 4 v v
- vida quotidiana v v v v v
- tempo livre e diversdes 4 4 v v
- viagens v
- relagbes com 0s outros 4 v 4 v v
- saude e cuidados pessoais v
- educacao v
- compras v v
- comida e bebida v v v
- Servigos v v
- lugares v v v
- lingua v v
- meteorologia v

Quadro 13. Competéncias comunicativas em lingusamutos literarios

Quanto a componente da competéncia funcionaldiguespeito ao uso do discurso falado
para fins funcionais especificos, € interessantdicaa que “Retrato de Modnica” e “Historia
Antiga” cobrem, respetivamente, cinco e quatro égssmas, em contraste com o0s restantes
trés, bastante mais amplos do ponto de vista temais cinco sessdes reiteram o tratamento
dos mesmos temas, por meio da resolucao do guiituia e pelas demais tarefas propostas
pela professora, em colaboracdo com outras pregarpdios estudantes para efeito de
apresentacao na aula e que se referem sobretugpei®s socioculturais. Uma vez que estes
breves trabalhos (3-5 minutos) visam muitas veza@esantar os autores, entre outras

personalidades, as cinco sessdes reiteram uma @amtentracdo no vetor tematico da
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caracterizacdo pessoal. Por outro lado, sempre sgue€onvoca para a aula o aspeto
intercultural, transporta-se o aluno para a nogeiagem. Este tema esté implicito, portanto,
em todas as sessdes, embora s6 o ultimo contdioitexp

3.3. Avaliacéo

Com o intuito de verificar a evolugéo da proficiéndos estudantes da primeira a ultima
sessdo, foram elaboradas duas grelhas, por meiajddas se procedeu a avaliagdo da
competéncia comunicativa linguistica dos estudantes parametros do ambito, correcao,
fluéncia, interacao e coeréncia. Essas duas grefltaapresentadas em pormenor na Terceira
Parte, em que se discutem os resultados da evaiacamficiéncia dos estudantes.

A leitura é objeto de avaliacdo do ponto de vistgprtbdugdo oral, durante a leitura em
voz alta no grupo-turma, e nessa qualidade refletaro preenchimento das grelhas
mencionadas, mas ndo é avaliada do ponto de \astmpreensao leitora, cuja avaliacao
qualitativa nao foi prevista. Esta opgao coincidenca intencdo de centrar a avaliagdo nas
guestdes da oralidade.

Também as reacdes dos estudantes ao projeto émrsenltadas, de duas formas: 1) como
avaliacao global do trabalho com os contos, poordei conversa entre alunos e professora,
na aula seguinte a ultima sessédo, ja préximo do dansemestre, e 2) por escrito, ao
preencherem uma breve avaliacdo do decorrer do eutds prestacado da docente (anexo 15),
gue consistiu no dltimo momento do semestre e imduwas perguntas relacionadas com o

tratamento dos contos, bem como espaco para obées/hvres.

4. ESTRATEGIAS
4.1. As cinco sessoes

As aulas referidas constituem unidades de 90 menlEmbora as sessdes dedicadas ao
conto sejam cinco, perfazendo uma totalidade dehdeas letivas, refere-se sempre uma
outra sessdo, que as antecede, e na qual se canaeabordagem ao tema em forma de
motivacdo e o fornecimento do texto do conto e di@a de leitura. Essas duas aulas,
referidas a proposito de cada conto, tém lugar eas csemanas consecutivas, em dias
diferentes da semana. A motivacao é feita a guigita-e a sessao dedicada ao conto acontece
duas aulas depois, na quarta-feira seguinte.

Estas duas aulas decorrem em salas distintas mathsates na estrutura: sao dotadas de

projetor ligado a computador com acesso a interastmesas estédo dispostas em “U”.
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Os doze estudantes que constituiam a turma ne idicsemestre reduziram-se, no final,
a dez. As atividades enunciadas a seguir contagna rgeral, com a presenca dos doze
participantes, que efetivamente acompanharam ossentpiase na integra.

4.1.1. Primeiro conto: “Retrato de Moénica” de Sopha de Mello Breyner

1) Motivacao

Para concluir a terceira aula do semestre (queita;f5.04.2012) e apresentar o primeiro
conto, a professora concebe uma atividade destmaakroduzir o tema do retrato. Partindo

do principio de que o titulo do conto ndo poderadsscodificado pelos estudantes, propde-

-Ihes que observem um conjunto de imagens projetaaPower Point.

O que é que estas imagens tém em comum?

De, da esquerda para a direita:

http://es.wikipedia.org/wiki/Retrato|

http://ptesoterico.wordpress.com/2010/12/13/noblex@eciana-carlos-iii-feudalismo-y-leibniz|
http://raquellimal6.wordpress.com/2010/12/02/aetoato/
http://fotoaprendiz.com/2009/02/16/el-retrato-afleile-obama/

Imagem 2. Motivagéo para o conto “Retrato de Mdéhnica

Os alunos compreendem, de imediato, que se trat@ptasentacdo pictérica de uma
pessoa, preferencialmente do rosto, por meio derpinfotografia ou desenho. Com alguma
ajuda da professora, identificam, da esquerda pataeita, a representagcdo de um jovem
romano, de Carlos Il (r. 1759-88) de Espanha eadou(1786-88) de Francisco Goya, um
autorretrato de Rembrandt (1606-69) e outro desBac&1881-1973), bem como a fotografia
oficial do Presidente dos EUA, Barack Obama, deijarde 2009.
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Atestada fica, sem duavida, a perenidade do retramoo forma de dar a conhecer uma
pessoa, ndo sbé no seu aspeto fisico, mas tambésenssalores. Resta a expectativa para
verificar que tipo de retrato faz o conto da peagem de Mdnica.

A professora explica ainda que gostaria de comtar guatro “enviados especiais”, isto é,
com quatro estudantes que se disponibilizem paguarem informacdes basicas sobre um
de quatro assuntos a apresentar oralmente, na@uwjaarta-feira. Cada apresentacao durara,
no maximo, cinco minutos e € importante que seja apresentacdo falada e nao lida. Os
temas séo: 1) vida e obra de Sophia de Mello Bre@alitadura em Portugal, 3) Antonio de
Oliveira Salazar e 4) origem da expressao “Prindgste Mundo”. A professora reitera o
facto de se procurar obter, apenas, dados fundarsesutbre as pessoas ou a época, Como se
respondessem a pergunta “o que é que eu tenhobde s@bre...?” A breve apresentacdo
podera ser acompanhada, se os estudantes o desgjaraima imagem.

Alguns alunos voluntariam-se para preparar ospii@seiros temas; em face da relutancia
em assumir o quarto, a professora reitera a syparlslidade para ajudar e para conversar
com o aluno voluntério na terca-feira seguinte, dimantes da aula da apresentacdo. Uma
estudante mostra-se pronta a assumir o desaficofAgsora louva a coragem dela e esclarece
gue pretende que todos os estudantes executemanefia semelhante ao longo das cinco
aulas apoiadas nos contos literarios.

Cada estudante obtém o texto do conto e o respgtid® de leitura (anexo 2). Trabalho
de casa para todos até a quarta-feira seguinter@nfo, preparar o texto e responder as
perguntas do guido. A professora agradece a mat@o dos estudantes e deseja-lhes bom

fim de semana, com o que a aula termina.

2) Primeira sessao (quarta-feira, 11.04.2012)

Por uma conjugacéao de fatores relacionados conconmsulta médica, a professora chega
cinco minutos atrasada a aula. Desfaz-se em descphya com os estudantes e para com 0s
dois técnicos presentes para gravar a sessadijfeguse perante a turma explicando o que
correu mal no principio da manha: apesar de tegacteecom antecedéncia e de a consulta ter
comecado antes da hora marcada, o0s servicos daultdoits atrasaram-se imenso na
realizacdo das analises; por um triz perdeu untauime 0 seguinte apareceu depois da hora
prevista. Enfim, uma manha para esquecer, em gloeparecia conspirar contra ela.

Transitando para o tema da aula, a professora pargos estudantes se a Mdnica do
conto alguma vez aconteciam situacdes semelhaAtgama coisa Ihe corria mal? Os

estudantes sdo unanimes em responder que nao. fessom retorque pedindo
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exemplificacdo para a eficiéncia da personagem, pgsaoa “extraordinaria”, para o que 0s
alunos recorrem a enumeracdo no primeiro paragf@fmuanto um estudante a €, a
professora chama a atencdo para elementos destoantéescricdo, que surgem logo em
“inateis” (linha 3), incluem futilidades (“colecian colheres do século XVII") e séo
reforcados com o excesso das formas “muito” e “to@s estudantes reconhecem a satira a
gue Monica é sujeita e a linguagem irénica do conto

A pedido da professora, 0s alunos caracterizanotagwnista a partir das informagoes
fornecidas pelo conto, bem como daquelas em gegto & omisso. A pergunta sobre o que
falta na apresentacdo de Monica, os alunos memmiomor exemplo, a auséncia de
referéncias a filhos, a um relacionamento de cardteocional com o marido ou com
gualquer outra pessoa, a titulo desinteressadobdmmao se sabe nada sobre os seus tempos
livres (I€? vai ao teatro? viaja?) que ndo paretadd de utilidade calculista.

Procede-se depois a leitura em voz alta, depoisrdegrupos, os estudantes distribuirem
entre si 0s paragrafos que Ihes cabem e preparaleitara.

Avancga-se posteriormente para a verificacdo doogd# leitura no grupo-turma, que
suscita troca de opinides entre alguns estudaotegespostas diversas e exige, portanto, que
cheguem a um consenso.

Chegou a altura de ouvir a primeira “enviada esffeajue preparou o perfil biogréafico e
literario de Sophia de Mello Breyner. A professprajeta no quadro a imagem que identifica
a escritora na Wikipédia, retratada por Carlos BBoteque os estudantes observam ao mesmo
tempo que ouvem a apresentacdo da colega. A poodesaz circular, neste momento,
também a coletdne@ontos exemplaregelos alunos. O que cada aluno tem de saber sobre
Sophia: poetisa e contista, viveu até aos 84 ah®$9¢2004) e foi a primeira mulher a
receber o mais importante prémio para a literaordingua portuguesa, o Prémio Camaes.

Mas o que justifica, no texto, a referéncia a ditadou a Antonio de Oliveira Salazar,
apresentacoes igualmente solicitadas? A profeskdraoz a questdo presumivelmente na
cabeca dos estudantes e pergunta-lhes por indesadie tempo, constantes no texto.
Verifica-se que 0 uso sistematico do Presente dadtivo ndo permite situar a narracao
numa época concreta, que para além disso nado ecidannem referida, a ndo ser por “Pode-
-se dizer que em cada edificio construmgsse tempbouve sempre uma pedra trazida por
Monica” (linhas 52-53, italico meu). Um estudanperzebe-se de que o conto foi publicado
pela primeira vez em 1962, o que fornece o preteata ouvir a apresentacdo de uma colega
sobre a ditadura. Dados a fixar sdo a designacaregime como Estado Novo e a sua

duracdo de 41 anos (1933-74), primeiro sob Sald2&3-68) e depois sob Marcelo Caetano
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(1968-74). A professora recorda a informacéo jadoida pela estudante que falara sobre
Sophia, segundo a qual ela fora uma escritoraiqatiente empenhada e critica do regime da
ditadura.

Por razbes de afinidade tematica, apresenta depasu trabalho a estudante que
preparara o perfil biografico e politico de Antéme Oliveira Salazar; ao mesmo tempo a
turma tem perante si uma fotografia do ditador, vemmmais da Wikipédia. Os alunos devem
reter sobre Salazar (1889-1970) que o regime tandsanaonhecido por “salazarista” e que,
ao subir ao poder como Ministro das Financas end,l82ionava Economia na Universidade
de Coimbra. Nunca casou. A professora vai acremedatque 0s portugueses, antigamente
como hoje, se dividem na avaliagdo da figura daZaal Evidentemente, para os criticos do
regime, entre 0s quais a autora se contava, Saazarnava, enquanto responsavel maximo,
todas as culpas. Aos alunos ndo € desconhecidapasito de outros ditadores, idéntica
situacao.

Neste momento, a professora pede a “enviada eBpegia trabalhou a expressao
“principe deste mundo” que apresente as suas a@edu A estudante revela ter tido
dificuldade, mas finalmente ter compreendido tratarde uma alusdo ao demonio, que é
referido por meio dessa expressdo na Biblia, eticpkar no Evangelho de S. Jodo (Jo 12,31;
14,30; 16,11). Outra estudante comenta em voz B&xréo o Principe deste Mundo é
Salazar!”, o que a professora confirma com entosias

Recordando a frase do conto “Pode-se dizer queagla edificio construidoesse tempo
houve sempre uma pedra trazida por Moénica” (linha®rofessora pergunta aos alunos que
significado atribuem a expressao “trazer uma pedmste contexto. Os estudantes mostram-
-se indecisos, mas ouve-se a proposta de uma@juckantribuicdo para o “edificio”, para um
projeto que neste caso sera o regime do Estado Newdonica a sua colaboradora.

A professora adianta entdo que a literatura crifRacha 2001: 73) tem associado
Modnica a uma pessoa concreta, acerca de quem arfd@ddf@esmo publicada uma biografia:
Cecilia Supico Pinto (1921-2011), também chamadamira-dama de Salazar”, pela
influéncia consideravel que gozaria junto dele. € smarido desempenhou cargos
importantes no regime e ela propria fundou e presid Movimento Nacional Feminino, uma
organizacdo de mulheres que prestava apoio maraterial aos militares portugueses em
exercicio em Angola, Mogambique e Guiné, aondeestodava com frequéncia e granjeou
grande popularidade entre as tropas.

Felicitando os estudantes pelo excelente trabakdointerpretacdo colaborativa, a

professora anuncia outro momento da aula, pardiziimaO conto € bastante enfatico no
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guadro gue traca da dedicacao de Mdnica a obrearaade e torna-se claro que ela nao esta
verdadeiramente empenhada em fazer diminuir a imis&gora a pergunta coloca-se a cada
um dos estudantes: que medidas sdo aconselhaveis@abater a pobreza? Em grupos de
guatro, os alunos dispdem de quinze minutos pamctarem quatro medidas. Podem, para o
efeito, completar as frasgSada pessoa deve/devia... Os estados devem/deviam..

Durante o trabalho dos alunos em grupo, quandcéremicitada para prestar apoio aos
trabalhos, a professora comega a preencher asgieliis de avaliacéo relativas a cada
aluno. Assim que estdo prontos, 0s grupos altes&anma apresentacao de medidas. Comenta-
-se o facto de algumas se repetirem. A professengupta-lhes se sdo capazes de nomear 0s
Objetivos do Milénio. Vale a pena lembra-los, mesjue a meta de os atingir no planeta até
2015 esteja clara e lamentavelmente fora de queSEi@studantes dispdem de 10 minutos
em grupos para os recordar e enunciar. Com a amjeg imagem 3 e 0 esclarecimento das

ultimas duvidas, conclui-se a aula.

z1 @2 QS %4

PROMOVER A IGUALDADE

ERRADICAR A EXTREMA  ATINGIR 0 ENSINO D€ BENEROE L AGTONGMIAL| REDUZIR A
POBREZA E A FOME BASICO UNIVERSAL DAS MULHERES MORTALIDADE INFANTIL
) GARANTIR A ESTABELECER UMA
MELHORAR A SAUDE SUSTENTABILIDADE PARCERIA MUNDIAL PARA
MATERNA AMBIENTAL 0 DESENVOLVIVENTO

De: http://www.rochaloures.com/novo/?page_id=5243

Imagem 3. Objetivos do Milénio

A professora agradece o empenho dos estudantespeddese até ao dia seguinte.

Enquanto eles saem, conclui o preenchimento d#sagrde avaliacéo.
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4.1.2. Segundo conto: “Histéria Antiga” de TeolindaGerséao

1) Motivacao

Duas aulas antes daquela em que o conto serialdré805.2012) e preparando 0s
estudantes para a rececdo do texto acompanhadaypéo de leitura, recorre-se a uma
motivacdo centrada no tema do conto: a divisdamddas domeésticas entre homem e mulher.

Cada aluno, a titulo espontaneo, descreve com uase fn imagem 4, projetada no

quadro:

De: http://delas.ig.com.br/comportamento/homem-apenaiaenas-tarefas-
domesticas/n1596824771480.htm

Imagem 4. Motivagdo para o conto “Historia Antiga”

Os estudantes formam frases como “Ele esta esgtétle esta sentado no sofa, tem os
pés em cima da mesinha e esta a beber cervejde’,é'preguicoso”, “Ela esta a passar a
roupa a ferro e parece zangada e enervada.” Aagaeprimem o desejo compreensivel de
nao virem a partilhar, no futuro, a situacéo daguapariga (“Nunca hei de ter um namorado
assim!”), reconhecendo a atualidade do tema. Degwislescreverem fisicamente os dois
jovens, os alunos localizam a imagem na sala da, cage por sua vez descrevem. Para
concluir, a professora anuncia que a divisdo ddaardomeésticas, entre o homem e a mulher,
sera o tema do conto a tratar na semana seguijtetexto, acompanhado de glossario, de
imediato distribui.

Ao pedido da professora por um voluntario (“enviagkpecial”’) para apresentar aos
colegas, entre trés e cinco minutos, a biografdora da autora do conto, Teolinda Gerséo,
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uma aluna manifesta-se interessada. Com o agraelgitirda disponibilidade dela e votos de

bom fim de semana, da-se a aula por concluida.

2) Segunda sessao (quarta-feira, 9.05.2012)

A chegada dos estudantes & sala, duas mesas ebtitas de imagens recortadas de
revistas. Depois de cumprimentar os alunos e dacé@ruo facto ja conhecido de os 90
minutos seguintes serem dedicados ao conto preppedols estudantes em casa, a professora
solicita-lhes que se levantem, escolham duas insagele associem ao conto, e de novo
sentados, cada um explique ao colega do lado poeseolheu essas imagens. Como apoio,
0s estudantes tém a possibilidade de usar e/olugoas frases escritas no quadrar que €
gue escolheste essa imagem? Escolhi esta imagenqueoe/ou Para mim, esta imagem
relaciona-se com o conto porque...

Terminada a tarefa, um dos dois estudantes do pammanta-se dois lugares para a
direita. O par agora constituido repete o procedimeapresenta-se mutuamente as imagens,
cuja selecao justifica. A professora explica quapartunidade de repetir as mesmas ideias
perante outro colega deve ser aproveitada comabgasle de, eventualmente, melhorar a
expressao (a professora esta a disposicao de qeemgy de ajuda) e também de memorizar
a formulacao da opinido pessoal.

Uma vez que estdo presentes doze alunos, o esquepate-se até os alunos em
movimento, depois de terem constituido seis paegsessarem de forma natural ao lugar que
ocupavam no inicio do exercicio.

Projetando agora no quadro a imagem ja conheaitegém 4), a professora pergunta se
ela poderia ilustrar uma edicdo do conto, como laggee lhes mostra d& mulher que
prendeu a chuv& que passa para um estudante, para que cirdaléupma. Os estudantes
respondem, entre outras coisas, que a posicaorderhao sofa presumivelmente a frente da
televisdo e ignorando a mulher combina com a déo¢canas que, por outro lado, a imagem
da sala parece remeter para uma classe sociai@ugetas personagens, que seriam mais
velhas do que as retratadas.

De modo a comentar de forma mais pormenorizadato,t@ professora da inicio a
verificacdo oral do guido de leitura (anexo 3),gnopo-turma. Nao apresentando os alunos
duvidas de lingua nem de conteldo, prossegue-se gdeitura em voz alta, para cuja
preparacdo os grupos dispdem de 10 minutos. A geofe distribui os dez paragrafos do

texto pelos cinco grupos, que entre si determinaemglé o qué.
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Depois da leitura integral do texto em voz altan seterrupcdes, a “enviada especial”
encarregada de se informar sobre Teolinda Gers@&seaga-a, oralmente e bastante liberta
dos apontamentos.

Neste momento, a professora da aos estudantesidijidsde de escolherem a tarefa a
realizar em seguida: ou 1) analisar em gruposapsftom estatisticas sobre o casamento e
divorcio em Portugal e sobre arguidos e condenadasistema judicial portugués, ao longo
dos ultimos 50 anos (anexos 4 e 5), ou, 2) partdw@rincipio que situacdes desesperadas
exigem solucbes criativas, primeiro individualmerde depois em grupo, escolher os
milagreiros a cujos servicos desejaria e ndo degegcorrer (anexo 6).

Os alunos manifestam-se maioritariamente a favopriaeira alternativy pelo que a
professora lhes pede que se constituam em doiogrde trés e grupos de duas pessoas,
trabalhando dois grupos um tema e os outros daigfro. Os estudantes devem preparar uma
apresentacao sintese aos colegas, apoiados res@agraficos mostram que..., Pela leitura
dos graficos percebemos que...

Depois de esclarecido o vocabulario novo relatios aois temas (e.g. “arguido”,
“condenado”) no grupo-turma, os estudantes expla@sarestatisticas com visivel interesse e,
passados quinze minutos, cada grupo apresentagiorda porta-voz uma sintese das suas
observacgdes. Ocasionalmente, os colegas solicisatarecimentos e comentam como tanto
os dados relativos a proporgdo entre casamentogreids como ao nivel de instrucdo dos
condenados, por exemplo, se |hes afiguram idént&cosstatisticas correspondentes na
Alemanha.

Felicitando os estudantes pelo bom trabalho rehdizaa professora da a aula por
concluida. Enquanto eles saem, a professora preengfelha de avaliacao.

4.1.3.Terceiro conto: “Dlim DIao” de Jacinto Lucas Pires

1) Motivacao
Mais uma vez a uma quinta-feira (24.05.2012), nessadvez duas semanas antes daquela
dedicada ao conto, devido a semana de Pentecastesegnterpde, procura-se oferecer aos

estudantes uma chave de leitura para o titulo dioco

®A opcéo pela segunda alternativa consistiria regplistes passos: 1) Cada aluno recebe uma listtbde
milagreiros (vd. anexo 6). 2) Cada um divide osgeimilagreiros em trés grupos de cinco: os masjéeeis
para si préprio, cujos servicos gostaria de obtsr;cinco seguintes mais interessantes; os cincoosnen
desejaveis. 3) Agora em pequenos grupos, os akomparam as listas e tentam perceber se concordam e
alguns milagreiros ndo muito desejaveis. Devem yescdescobrir um padrdo nas suas escolhas: “Q@sais
valores dominantes na escolha dos milagreiros @essf” 4) Por fim, alunos individuais falam solu@
milagreiro especifico e contam a turma a categariajue o colocaram e porqué.
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A pergunta “O que faz lembrdtim, dI&d?” alguns respondem mencionando a campainha
de uma porta e 0 som do sino de uma igreja ou redtedque permite a docente comunicar-
-lhes o titulo do proximo conto a ser lido, enqoantpassa aos alunos, para que cada um
recolha o seu exemplar. O trabalho de casa pauardagfeira seguinte consiste, portanto, na

preparacao do texto do conto e na resposta asigeakt guido (anexo 7).

2) Terceira sessao (quarta-feira, 6.06.2012)

Depois de cumprimentar os estudantes e de fazmranra obraPara averiguar do seu
grau de purezaa professora pede-lhes que, a partir das trégeinsade Jacinto Lucas Pires
projetadas no quadro em Power Point (vd. imagero&jiulem a titulo individual suposi¢cdes
guanto ao seu perfil pessoal e profissional. Coomtqpde partida podem usar as seguintes
frases:Ele deve ter _ anos. Se calhar ele estudourovaRelmente ele ndo vive s6 da

escrita e trabalha também como...

Jacinto Lucas Pires

De, da esquerda para a direita:
http://www.livroscotovia.pt/autores/detalhes.php2i61
http://umolharsobreomundo.blogs.sapo.pt/169395.html
http://expresso.sapo.pt/jacinto-lucas-pires-distidg=f447199

Imagem 5. Retratos de Jacinto Lucas Pires

Através da apresentacdo oficial do escritor na n@agida Editora Cotovia

(http://www.livroscotovia.pt/autores/detalhes.phpifll), projetada a seguir no quadro, 0s

estudantes verificam se as suposi¢bes formuladasosgrovam ou ndo. A professora
complementa as informagOes com aspetos da vidageds escritor, do seu conhecimento,

Nnos quais essa apresentacao é omissa.
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Procede-se agora, no grupo-turma, a verificacdlodasarespostas ao guido de leitura. A
Ultima pergunta os estudantes sugerem, como resppessiveisQueres namorar comigo?
Queres casar comigo? Queres viver comigo? Quereanefilho meu? Queres conhecer a
minha familia? Queres passar as férias comigo?

Em seguida, atendendo ao facto de o conto naamtfitas em discurso direto a algumas
das varias personagens apresentadas (os “qualrasieluma filha meio adulta e uma mae
meio velha”, “homem de gravata as riscas”, “um came rosto aos buracos”), solicita-se aos
estudantes que, em grupos de trés pessoas, elatfoasrfalas para cada um desses conjuntos
de personagens e registem cada uma em tiras defpag@eidas. Alguns grupos sao rapidos,
outros precisam de mais do que os dez minutosuadob para a tarefa, mas por fim cada
grupo passa as tiras de papel que escreveu ao grapa direita, recebendo por sua vez as
tiras de outro grupo. Agora os elementos de cadpogieem as varias frases em voz alta e
adivinham de quem se trata. Ouve-se, por exenifgth sempre a olhar para as minhas
cartas! Espero vé-la amanha no trabalho... Vou-meceaa minha mulher esta a espera...
Ai, ndo posso resistir... mais um! Sim, sim, concord®era que ela gosta de mim?

Concluida a tarefa, os estudantes leem o contocrala. Pela ordem em que estédo
sentados, cada um Ié uma frase, independentemestecextensao.

A partir do facto de o conto decorrer no espacamiecafé, a professora interroga os
alunos sobre as experiéncias que tém dos cafasgpeges em Hamburgo e, porventura, de
cafés em Portugal. Que tipo de ambiente costum&MmQeais sdo os seus frequentadores
mais habituais? Eles préprios frequentam algum bafgéitualmente? O café descrito no
conto, caracterizado como um espaco acolhedomessoas de varias geracodes, pertencentes
a classe média, sera representativo dos cafésgpeses? E dos cafés portugueses em
Hamburgo? Os estudantes distinguem os cafés emgabe na Alemanha pelo preco, que
Ihes impede a eles préprios de os frequentarentuadiente.

A professora pergunta se alguém ja esteve ou daldudo Café Majestic, no Porto, de

gue mostra uma imagem em Power Point (vd. imagem 6)
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Café Majestic, Porto

De, da esquerda para a direita:
http://globalinfobuzz.blogspot.de/2011/06/most-lidakbcafe.html
http://desvarios-de-um-louco.blogspot.de/2009/fetcaajestic-no-porto.html

Imacem 6. O café Maies

Uma aluna estabelece de forma espontanea a ralagéa Brasileira, no Chiado, de que
a professora pode imediatamente mostrar tambéneimggd. imagem 7).

Café portugués

Café A Brasileira, Lishoa

Imagens de, da esquerda para a direjta:
http://novelteaclub.blogspot.de/2012/06/literarfesaiv.html

http://jumento.blogspot.de/2008/05/umas-no-crawmigas-na-ferradura_07.htm

bibliotecamunicipaldamarinhagrande.blogspot.de/ZB/fernando-antonio-

nogueira-pessoa.htm

Imagem 7. O café A Brasileira

A mesma aluna refere Fernando Pessoa e o caraespdeo para a tertulia politica e
literaria. A professora estende essa explicacd0adé Majestic, que apresenta decoracdo em

Arte Nova, dos anos vinte do século passado.
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E que variedades de bebidas de café conhecem N&egdemanha, sao correntes os
cappuccinee latte macchiatpmas o que entender por designacbes como “gafetripca”,
“meia de leite”? A professora distribui aos alunota lista de bebidas de café (anexo 8), para
gue, em pares, as tentem descodificar. Dez mirdegpsis, agora no grupo-turma, perante
duas alunas que parecem conhecer o tema a fundea-ftees a palavra para que, se
necessario, corrijam as respostas dos colegas.

Em atmosfera de animagédo, conclui-se a aula, desjmede todos até ao dia seguinte.

4.1.4. Quarto conto: “O rapaz que tinha medo do mar” de Jaé Luis Peixoto

1) Motivacao

Mais uma vez a uma quinta-feira (14.06.2012), nqué&ecia de trabalho Iéxico-
morfoldgico, relativo aos sufixos proprios paranfagdo de nomes de profissdew, -ista,
-eiro), a professora adianta as trés atividades repeaas1ho conto a tratar, registando-as no
guadro: uma vendedora de fruta, uma peixeira eanmtador de histérias. Sendo o significado
dos termos claro para todos os estudantes, a poofegjuestiona-os sobre se tém, eles
préprios, experiéncia em alguma daquelas areasratmlto. Contar histérias nao é
exatamente uma profissdo, mas toda a gente jalcamgdotas, por exemplo. A professora
pergunta aos estudantes se tém jeito para costarias ou anedotas. Quem tem? Quem nao
tem? Que qualidades sédo necessérias para contaurbarhistéria? Ao longo da conversa, a
professora introduz também as expressoes “criarhisb@ia” e “inventar uma historia”, que
escreve igualmente no quadro, ap0s 0 que passduams 0S contos, acompanhados de guido
de leitura, para que cada estudante guarde o seupéar (anexo 9).

Esta claro para todos, mas a professora repetengupjarta-feira seguinte, a sessao sera
consagrada aquele conto e solicita um “enviadocespegue redna informacdes sobre o
perfil biogréafico e literario de José Luis Peixgpara apresentar brevemente na aula, o que
um estudante se declara pronto a fazer. A professpadece-lhe a disponibilidade e deseja a

todos um bom fim de semana.

2) Quarta sessao (quarta-feira, 20.06.2012)

A professora sauda os estudantes, anuncia o tersasddo e pergunta-lhes se leram o
conto, enquanto entrega a um deles, para visuabziglividual, a coletdnea a que o conto
pertenceContos que contanyma aluna, por sinal bastante dedicada, revefaltado a aula

em que o conto tinha sido distribuido e ter-se @esdgo de o obter a partir da Plataforma
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AGORA. A professora repreende-a, assinalando o fdeta participacdo dela ficar bastante
limitada, e da-lhe um exemplar do conto.

A seguir, passando a primeira atividade, questi@alunos sobre o0 que consideram ser 0
tema do conto. Em resposta, os estudantes vamdeiay relevo da personagem do avo e das
historias que conta as netas, a paixdo do Joasgbas, a cena no mercado e o mundo da
infancia. A solicitacdo de optar, entre estes, gmis mais significativos, elegem o contar
histérias e a infancia, o que permite a profesd@taibuir a cada estudante uma ficha (anexo
10), destinada precisamente a fazer cada um reflelire a sua infancia. Os estudantes
trabalham primeiro individualmente, durante dez utos, executando as tarefas 1 e 2, e
reinem-se depois, para a terceira, a pares.

Procede-se, em seguida, a resolugdo do guido tdealedpralmente, primeiro no grupo-
-turma, e depois, para preenchimento da tabelapa&ms, que Ihes toma cerca de vinte
minutos. A professora vai passando pelos grupspodibilizando-se para esclarecimentos e
averiguando da necessidade de intervir. A tergeér@unta do guido, de novo no grupo-
-turma, os estudantes reconhecem como motivagéeardador para o relato tanto o desejo
de distrair as criancas como a sua propria valgiizgessoal (“a necessidade de contar”):
estar no centro das atencdes e manter um relacgtaroom as netas. Simultaneamente, o
relato assume uma funcéo pedagdgica, que impeléaagas a ter confianga em si proprias e
no que as rodeia. No plano narrativo, claro, o aworde historias contribui muito
convenientemente para aumentar a tensao parao leit

Neste momento, solicita-se aos estudantes queeaesupa ficha distribuida no inicio da
aula e agora preencham a roda adotando o pontisidedo André. E-lhes disponibilizado
algum tempo para comentarem entre si a atividaplés @ que a professora introduz o
momento de leitura.

S&o concedidos aos alunos, em grupos de dois vésjalguns minutos para prepararem
a leitura dos paragrafos que lhes cabem na digtéibwpela professora, que lhes chama a
atencao também para a importancia de uma leityessiva. O conto € lido em voz alta e a
docente comenta alguns aspetos de pronuncia rnadessde melhoria.

Agora a professora lanca a questdo: A quem ofeamceesta historia? Durante dez
minutos, os estudantes trocam opinides em gruptr€siedesenvolvendo a fra$éo caso de
saber portugués, penso que/ creio que/ tenho a&zarfue ... gostaria de ler este conto,
porque...

Levando os estudantes a pensar em quem escrevistoaah a professora solicita ao

estudante voluntario que, tal como combinado, ridpde de “enviado especial” apresente
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oralmente o escritor aos colegas. Estes colocampbsteriormente duas questdes,
relacionadas com as experiéncias internacionaissdator, as quais o estudante responde
com conhecimento de causa.

A professora informa agora tencionar avaliar a cialpale de cada estudante de contar
historias oralmente e explica como: a turma im@and uma historia, a partir de uma frase
fornecida pela professora, a qual, pela ordem em @stdo sentados, os estudantes
acrescentam sucessivamente uma fraslguns alunos mostram-se surpresos, outros algo
nervosos, e a historia comeca: “Era uma vez umepaixarelo que gostava de ver barcos.” A
historia desenvolve-se por meio de frases de exbewariavel, com momentos divertidos e
outros nem tanto. A histdria termina com o fim diaa

A professora agradece a participacdo dos estudaheeguem se despede até ao dia
seguinte, e a medida que vao saindo preenche lagilel avaliacédo relativa a prestacédo de

cada aluno.

4.1.5. Quinto conto: “O sonho” de Mario de Carvalho

1) Motivacao

A semelhanca de algumas motivacdes para contoscaese também esta (quinta-feira,
27.06.2012) se concentra em aspetos lexicais. Ddamdo o titulo do conto, a professora
distingue entre sonhos bons e maus. Os estudantexém equivalentes para essa alternativa
(e.g. agradaveis/desagradaveis) e, por solicitdagmofessora, fazem equivaler sonhos maus
a nocao de “pesadelos”. A professora lanca pararraat a questdo do tipo de sonhos
contemplado pelo conto, que os estudantes podesd@iadar através da leitura do texto que
Ihes passa para as maos. Ja todos sabem, masaaditaa professora explicita que para a
sessdo da quarta-feira seguinte se espera que @sdalsinos tenham preparado o conto e
resolvido o guido de leitura que o acompanha (adéxoMais uma vez, gostaria que alguns
estudantes se voluntariassem para trés pequereseaiacoes: 1) o autor e a sua obra (trés a
cinco minutos), 2) a comunidade judaica nos séci\tise XVII em Portugal (dez minutos),
3) os espacos de Lisboa e arredores citados mm ttimagens (trés a cinco minutos). Trés
estudantes reagem positivamente e distribuem sirtietarefas.

Estudantes e professora desejam-se mutuamentsdmamss e um bom fim de semana e a

aula termina.

" Esta atividade, designada “Histérias em roda’ygesda pelo Centro Virtual Camdes éititp://cvc.instituto-
camoes.pt/ensinar/fichas-praticas.html
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2) Quinta sesséao (quarta-feira, 4.07.2012)

Desejando bom dia aos estudantes e anuncianddamémto do conto “O sonho”, a
professora convoca de imediato a aluna que se tegponsabilizado pela apresentagédo do
autor aos colegas. Do lugar onde se encontra,\adtin especial” expde oralmente os dados
biograficos e literarios mais relevantes associammsescritor. Depois de Ihe agradecer, a

professora projeta no quadro a péaghttp://mariodecarvalho.com/vida partir de cujas

ilustracdes comenta, entre outros, dados relateoperiodo da ditadura salazarista, como a
Mocidade Portuguesa e a Cadeia do Aljube.

A visualizacdo dehttp://mariodecarvalho.com/vidgorojetada em seguida, reitera as

informacdes fornecidas pela estudante quanto aaddenimero de publicacdes do autor. Ao
mesmo tempo que passa aos alunos a cole@Gmat®s da sétima esferpara circular entre

eles, a professora pede a um que leia em voz siteopse da obra ali fornecida:

Livro de contos, entre o fantastico e o maravilhogoe percorrem o0s mais
estranhos universos, viajam no espaco e no temm@wjstam os velhos mitos e o

fundo do imaginério popular.

Aplica-se a sinopse também a “O sonho”? Os aluefbstem cinco minutos em grupos
de trés. Ao partilharem as conclusfes com a tuameacao geral € afirmativa. Uns destacam
o elemento fantastico, que deixa o leitor com @&gho de ndo possuir todas as informacgdes,
outros referem a importancia do topico da viagenaamio (o cruzeiro, as viagens de trabalho
do narrador, as viagens da norte-americana pardodjsa excursdo a Sintra), outros
mencionam o envolvimento de uma época da histériaattugal, o século XVII, que envolve
0s judeus entao residentes no pais.

A professora aproveita a oportunidade para paspalaara a estudante responsavel pela
obtencdo de informacdes sobre a comunidade juéaic®ortugal nos séculos XVI e XVII,
para o que dispde de dez minutos. A estudantederog dados basicos relacionados com a
perseguicdo dos judeus e cristdos-novos: o pogmniigshoa em 1506 e a consequente
didspora dos judeus portugueses para a EuropapNéatinte e o Brasil, bem como o demais
continente americano, nomeadamente Nova AmesteAlfoofessora felicita a aluna pelo
seu desempenho de grande qualidade.

Avanca-se entdo para a resolucédo do guido dededue se processa no ambito do grupo-
-turma, e abrange, por vezes, outros temas paradds ai solicitados, como por exemplo a
caracterizacao algo estereotipada de Margret etmuante-americana. Perante a pergunta 7

(anexo 11), relativa aos espacos lisboetas, dafsdaara a estudante responséavel, que se
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desloca para o computador, de onde apresenta gensgue recolheu, ao mesmo tempo que
fornece informagfes muito basicas sobre cada unudases.

Para responder a ultima pergunta do guido, relatiaguagem do conto, os estudantes
reinem-se primeiro em grupos de trés. No grupoauenonhecem como fator de dificuldade
a extensdo das frases, mas nao valorizam particeide a erudicdo do vocabulario e
apreciam a ironia.

A professora langa agora a turma novas pergunti@sintroduzem outra atividade: Seria
possivel tornar este conto um filme? Seria maigj@ado o formato de curta ou de longa-
metragem? Os estudantes manifestam-se a favorgmef@mente da curta-metragem e um
deles, que faz parte de uma banda, exclama: “Rimgtax 0 conto ao cinema, a musica é
fundamental!” A professora, entusiasmada, configrdistribui de imediato uma ficha com
uma proposta de atividade destinada a concretszar ideia (anexo 12). Os alunos trabalham
em grupos de trés durante 20 minutos, apoiadospefassora sempre que o desejam. A
apresentacao dos resultados pelos quatro grupcisasoisnteresse e ndo raro a hilaridade dos
colegas.

A aula chega ao fim. A professora anuncia que totdr conto sera excecionalmente
lido na aula do dia seguinte, a que se seguiraluewee conversa que serve de avaliacdo geral
do projeto, pelo que devem trazer o texto, e despeddos estudantes, desejando-lhes um
bom dia. Depois de atender os estudantes que téidogede esclarecimento, a professora

preenche as duas grelhas de avaliacdo da oralidade.

4.2. Sintese de atividades

Para mais fécil visualizacdo do tipo de atividagespostas ao longo das cinco sessoes e

do envolvimento da oralidade e da leitura por ptassuposto, foram reunidas no quadro 14.

DA LEITURA A FALA: SINTESE DE ATIVIDADES
- Exercita:
Ambito Atividade a Aplicada em leitura e/ou
(por ordem decrescente de frequéncia) oralidade
MOTIVACAO
“O rapaz que tinha
grupo-turma | Aproximacao ao tema através do Iéxico. “g?rgoD?;OT%’ Oralidade
sonho”
“Retrato de
grupo-turma | Aproximacao ao tema por meio de imagem(ns). Ménica”, “Histéria | Oralidade
Antiga”
o = : : “Retrato de
grupo-turma Descodlflca(;ao do titulo, nomeadamente por meip %?énica", “Dlim Oralidade
imagens. Dlzo”
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SESSAO

“Retrato de
Leitura em voz alta: M,gﬂltfga:’ !‘—IDITitI‘(T)]”a Leitura e
1 grupo-turma | - _apog_preplara(;;ao e(;n grupo; f DI&o”, “O rapaz | oralidade
- imediata, lendo cada um uma frase. que tinha medo dd
mar”, “O sonho”
“Retrato de Orall_dade
e Ly g (e leitura,
Monica”, “Historia
o ul: recolhendo
2 grupo-turma, Verificacdo do guido de leitura Antiga’, “Dlim informacao
em grupos & 9 ' Dlao”, “O rapaz o
. ; apos
gue tinha medo dg lei
" u " eitura
mar”, “O sonho .
autbnoma)
“Retrato de
grupo-turma, Ménica”, “Histoéria
em grupos, . x Antiga”, “Dlim Oralidade
3 individual (em Caracterizagdo das personagens. Dlao”, “O rapaz | (e leitura)
casa) que tinha medo dd
mar”, “O sonho”
B _ o “Retrato de Ménica”,| Oralidade
4 individual Apresentacado (3-5 minutos) preparada individualmemistoria Antiga”, “O (apos
sobre o autor e, por vezes, aspetos socioculturais. | rapaz que tinha medp  leitura
do mar”, “O sonho” | gquténoma)
Associagdo livre de duas imagens (escolhidas
5 individual !ndly!dual~mente a partir de véarias) ao contg Liistoria Antiga” | Oralidade
+ pares justificagdo em pares, formados sucessivamente ate
regressar ao lugar.
Medidas para combater a pobreza, a partir de idiejo
6 grupo frase fornecida. Complementacdo: Objetivos | do Retrato de Oralidade
+ grupo-turma | o ' ' Monica”
Milénio.
individual Or?'r:‘;ade
7 (emcasa) | Escolha de outro titulo para o conto. “Histéria Antiga” sequéncia
+ grupo-turma qu
de leitura)
8 grupo-turma llustracdo do conto: a imagem usada para motwacaq_ﬁstc,)Iria Antiga” | Oralidade
adequada?
Complementacdo temética (cada grupo trata um dos Oralidade
dois temas): comentério a estatisticas de casanaaent,(lg'. - . | (eleitura
9 grupo L . . N istoria Antiga
divorcio, arguidos e condenados no sistema judéial de
Portugal. graficos)
Suposic¢des individuais sobre o perfil biografico e
¢ profissional do escritor, a partir de trés retratiete; Oralidad
grupo-turma ot 4 nfirmacso por meio da pagina oficial da editosa rDlim Dl&o”, “O ralidade
10 individual . . ~ . ho” e posterior
+ grupo turma mternet_ e de informacdes cedldgs pela professora. sonho leitura
Alternativa: apresentagdo do escritor por um aleno
complementacdo através da pagina oficial.
Criacdo de falas caracteristicas de uma |das., o Oralidade
11 pares . e Dlim Dlao .
personagens, que os colegas identificam. (e leitura)
Comentario ao tema, a partir da experiéncia pessoal
12 grupo-turma | cafés em Portugal e na Alemanha; cafés portugliese®lim Dlao” Oralidade
em Hamburgo.
13 grupo-turma Cor,nplemen,ta'mgao: cafés (Majestic, Brasileira) alliart “Dlim Dl&o” Oralidade
politica/literaria em Portugal.
grupos Complementacdo e Iéxico: bebidas de café|em, ., o Oralidade
14 Dlim Dlao .
+ grupo-turma | Portugal. (e leitura)
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SESSAO(cont.)
15 individual | A minha infancia: do ponto de vista individual O rapaz que tinhg Leitura e
+ pares aluno e de uma personagem. medo do mar” oralidade
16 | Mgl | mate velnos, bolegas. e rabalno. )7 QUPR2 e Ta i,
+ grupos de 3 ~ . ’ 9 e Fhedo do mar”
reacOes esperaria dessas pessoas?
. ~ g “O rapaz que tinha .
grupo-turma | Improvisacédo de uma historia. medo do mar” Oralidade
Comentario a justeza da sinopse oficial da coletalee ” Leitura +
grupos de 3 . : O sonho ;
contos aplicada ao conto lido. oralidade
Associacdo de instrumentos musicais a ¢ada .
~ . i " Leitura +
grupos de 3 | personagem e/ou momentos da agdo, com vista &0 sonho oralidade
adaptacéo do conto ao cinema.

Quadro 14. Da leitura a fala: sintese de atividades

Da observacao do quadro 14 resultam algumas cd@esdus
1) Das 19 atividades, apenas quatro sdo comuns a(tmagsiase todas) as sessdes. Essas
guatro constituem elemento unificador das cince@es sem as tornarem demasiado
previsiveis.

2) Impbe-se como evidéncia até que ponto as variape@mcias estao interligadas e
dificilmente podem ser exercitadas em separado.ahdm como exemplo a ultima
atividade proposta, por meio da qual os estudaotexebem que instrumentos
musicais usar no caso de uma adaptacéo do comioana, é indispensavel fornecer-
-lhes uma ficha com a tarefa e exemplos de instmtwsemusicais devidamente
identificados — em rigor, embora a tarefa se des&m primeiro lugar, a exercitar a
expressao oral, ela inclui uma componente reduan@ds essencial) de leitura. Assim,
no total das 19 atividades listadas, apenas set&irsda e exclusivamente orais. As
restantes ou dependem da leitura prévia do contcecarrem a ele para justificar
respostas (como a verificacdo do guido de leitowaincluem componentes de leitura
relacionadas com a complementacédo de informacaodmuducao da atividade.

3) Como ja se verificou antes, o desenvolvimento daspeténcias comunicativas em
lingua é transversal a todas as atividades praposiada assim, algumas tarefas
destacam-se como mais marcadamente orientadagepopl® para o desenvolvimento
de competéncias pragmaticas, como a criacdo de fadsacteristicas de certas
personagens (n.° 11).

4) Pelo menos sete dos tipos de atividades enuncigd8s4, 6, 9, 10, 12, 13, 14)

trabalham nitidamente a componente sociocultural.
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4.3. Bolsa complementar de atividades

As cinco sessOes acabadas de expor podem canstdturalmente, fonte de inspiracéo e
informacdo para um professor que deseje recoritextas literdrios na aula de LE para
desenvolver a oralidade no nivel A2. Com o objetieoampliar o repertério de estimulos
disponivel para esse professor, elaborou-se umaabobmplementar de atividades,
apresentada no quadro 15, com base nas tarefasstasppor dois livrosTeacher’s Guide.
English, yes! Learning English through literatureevel 2: Introductory.(2004), que né&o
indica autor especifico, 8hort stories for creative language classroones, Joanne Collie e
Stephen Slater (1993). Esta bolsa compreende,nportasomente tarefas néo incluidas nas
cinco sessdes apresentadas.

A partir das tarefas que as duas obras sugerdmiram-se os seguintes subtemas: jogo
com o texto, complementacdo do ponto de vista tematnvolvimento pessoal do leitor,
leitura e dramatizacdo. A bolsa complementar nadhactodas as atividades que os dois
livros preveem (naturalmente aplicadas a textos@fipos e sujeitas a repeticdo), mas apenas
aguelas que foram consideradas mais Uteis tendooat o nivel de proficiéncia e a faixa
etaria, norteada pela intencdo de contemplar aftid realistas, reais ou simuladas (Puren
2012). Muitas mais atividades nessas obras searadio envolvimento pessoal do estudante-
-leitor, aqui com reduzida representacéo por cmsb tipo de tarefa a que o professor com
mais espontaneidade recorre.

Para conveniéncia dos utilizadores deste trabathala-se a origem de cada atividade,

mesmo que sujeita a alteragcdes/complementacaorde parte.

DA LEITURA A FALA: BOLSA COMPLEMENTAR DE ATIVIDADES

Tipologia Atividade Origem

Reconto de historia a pares, alternadamente. | Teacher's... 2004: 16|
Reconto de historia do ponto de vista de uma
personagens, usando a 1.2 pessoa.

Jogo com o textg Perante uma personagem que nao intervém

oralmente, criagcdo das suas perguntas, respostasie e Slater 1993:
e/ou comentarios, marcando no texto os momentos 35.

em que ela fala.

Cl?esacher's. .. 2004: 48.

Apresentacdo na aula de informagcdo em suporte
palpavel (livro, imagem, etc.) sobre um tema (
Complementacdpo  autor, aspetos historicos), pesquis
do ponto de vistaindividualmente.

tematico Disponibilizacdo de informacdo sobre aspetos da

sua cultura que venham a propésito do texlT@acher’s... 2004: 80,
(habitos, figura lendéaria, etc.).

ejl'eacher’s... 2004: 64,
ada

Envolvimento Desenho de uma imagem mental com base r@llie e Slater 1993:
pessoal do leitor| conto. Que cores e formas seriam apropriagdas? 31.
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Discussdo com o0s colegas sobre as opgoes

tomadas.

Colocacado de perguntas relacionadas com o cpnto,
a partir de lista fornecida e/ou definidas por|si

para as quais gostaria de ter resposta. Em gr

0s colegas respondem (ou tentam respondef) as

perguntas de cada elemento.

i, .
Jpgg’lhe e ??Zlater 1993:

Leitura do conto de forma expressiva, em gru
de 3 ou 4, incluindo expressdes faciais e ge
durante a leitura.

pos
stosacher’s... 2004: 47.

Leitura Preparacdo de uma peca de radio, baseada no
conto, em que varios alunos podem desempenhaeaher’s... 2004: 101,
mesmo papel.
Elaboragédo de um audiolivro. ideia minha!
Dramatizacdo em grupos do conto, na integra QU s 2004: 32
em partes.
Drgm_atlzqgao do conto, improvisando o0s SeUS_ er's. . 2004: 88|
préoprios dialogos.
Criacdo e dramatizagcdo do didlogo entre duas
personagens, apos o fim da acdo do conto | (€nflie e Slater 1993: 8
Dramatizagdo | grupos de 3).

Acompanhar a leitura em voz alta de mimic
eventualmente de musica selecionada para o e

act%llie e Slater 1993: 8
felto.

A partir do conto, elaboracdo de guido para
filme. O que falta? Escolha de novo titulo, m
revelador, e de instrumentos musicais (a partir
de imagens fornecidas) a integrar a banda song

um

ai$ollie e Slater 1993:
e.g 19.

ra.

Quadro 15. Da leitura a fala: Bolsa complementaattédades
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TERCEIRA PARTE: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao dos resultados, que constitui a tarqerte deste estudo, contempla duas
guestdes distintas. Primeiro, apresenta-se a a#ialidos contos pelos estudantes, de forma a
aferir da validade do plano de trabalho implemeamtad discutir algumas hip6teses para os
resultados descritos. Depois, procede-se a distussivaliacdo dos resultados obtidos no
ambito do desenvolvimento da competéncia da pradugdpressdo e interacéo ofais
estudantes, através da analise de duas grelhaglizdo complementares, usadas ao longo
do semestre pela professora.

1. AVALIACAO PELOS ESTUDANTES: ORALMENTE E POR ESCR ITO

Se este projeto resultou do objetivo declaradotidarao interesse dos participantes nas
aulas de LE, imp&e-se verificar como o avaliaraaraRal, para além das reacdes espraiadas
ao longo do semestre, dispbe-se dos resultado®rdaersa decorrida na aula posterior a
Ultima sesséao e dos dados da avaliacdo escritdtima aula do semestre.

Na primeira, a propria professora foi surpreengidbp consenso reinante: a leitura dos
contos e o seu tratamento em aula eram avaliadofordea positiva, sem restri¢coes.
Pronunciaram-se a favor da integracao de texstibs na aula e a favor dos temas que os
contos selecionados previam, bem como do facto dealwalho nas cinco sessdes se
concentrar na oralidade. Para os estudantes fatiyoogjue a avaliacdo dai resultante
dispensasse a componente escrita. A inquiricio rdéegsora quanto as dificuldades
colocadas pela linguagem dos textos, os estudadtegiram-nas, reconhecendo a vantagem
da disponibilizacdo do glossario, sem as considerampeditivas. Pelo contréario, e foi isso 0
mais impressionante para a professora, a alunaaptesentava proficiéncia mais baixa
afirmou convicta e espontaneamente que o confroomo textos de dificuldade mais elevada
faz parte da aprendizagem.

8 para a distincéo destes conceitos veja-se Moren@Rdez (2002).
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Ainda que este comentario deva porventura serama@la luz das representacdes dos
estudantes face ao valor do texto literario, o age ndo € possivel, sera razoavel atribuir
também uma boa parte da reagdo positiva ao fact® wema ser constituida por jovens
adultos que estudam a LE em contexto universi@rae a literatura portuguesa ser parte
integrante do curriculo da licenciatura.

Na avaliacdo do curso por escrito (anexo 15), esosl eram inquiridos acerca do conto
preferido, entre 0s cinco, e acerca daquele quesidemnaram mais dificil de ler e
compreender. Assinalando por meio de cruz um daaontos mencionados, na sequéncia
de cada questdo, os alunos completavam a fraseciden Os quadros 16 e 17 sumariam 0s
resultados desse inquérito.

A questdo “O meu conto preferido foi...” (n.° 8 dera 15), as respostas distribuiram-se

do seguinte modo:

O conto preferido
(por ordem decrescente)

1. Historia antiga 6 votos (55%)
2. O sonho 3 votos (27%)
3. Dlim Dlao 2 votos (18%)
4. Retrato de Monica 0 votos (0%)
5. Orapaz que tinha... 0 votos (0%)

Quadro 16. Avaliagéo pelos alunos: o conto preferid

A soma dos votos é onze, por uma aluna ter mardaidocontos, “Historia antiga” e “O
sonho”.
A questao seguinte (n.° 9 do anexo 15) rezavaa“Rém, o conto mais dificil de ler e de

compreender foi...”

O conto mais dificil de ler e perceber
(por ordem decrescente)

1. Orapaz que tinha... 5 votos (50%)
2. Retrato de Monica 3 votos (30%)
3. Dlim Dlao 1 voto (10%)
4. O sonho 1 voto (10%)
5. Historia antiga 0 votos (0%)

Quadro 17. Avaliacéo pelos alunos: o conto maisitif
de ler e perceber
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A andlise destes dados oferece conclusfes revalgdmm implicacbes nos critérios de
sele¢cdo dos contos a tratar em aula de LE, nomesdarem termos da sua extenséo, da
elaboracao da linguagem, das preferéncias e daawmfe sociocultural. Assim:

1) Quanto a extensédo dos textos (cf. quadro 11):

O conto que reune mais preferéncias € o texto mai® de todos. A tentacdo de
adotar a extensdo dos textos como critério fundehgrara o trabalho do texto
literario na aula de LE é, porém, contrariada demisente pelo facto de o segundo
conto que reune mais preferéncias ser o segundoaxiENSo.

2) Quanto a elaboracéao da linguagem:

“Retrato de Mobnica” é, do ponto de vista da lingerag incontestavelmente o conto
mais acessivel, devido a composicdo consequentpresente do indicativo e a
estrutura sintatica sobretudo coordenativa e jostap No entanto, foi considerado o
segundo mais dificil “de ler e perceber” e ignoradoeleicdo do “conto preferido”.

Creio que serd também incontestavel a avaliac&d®dsonho” como o conto mais

exigente, em termos de linguagem, o que advém thntstrutura sintatica como do
Iéxico. Um dos alunos reconhece-o como “o maigitfifimas em contrapartida trés
(27%) elegem-no como o seu conto preferido. O @#Ebuido ao argumento da
elaboracdo da linguagem como impeditivo do recacstexto literario na sala de aula
parece portanto, por si sO, destituido de fundament

3) Quanto as preferéncias manifestadas:

Os votos dos estudantes distribuem-se, afinal, sp&lés contos que mais 0s
interpelam, do ponto de vista pessoal, enquanten@wadultos. Também nas sessdes
dedicadas a “Histoéria antiga”, “O sonho” e “DlimaoI’ a participacdo dos estudantes
revelava um envolvimento pessoal forte que os impelexpressao oral. Talvez a
explicacdo passe, em “Histéria Antiga”, pela tegtiniversal: a aluna marfinense
associava-o a sociedade do Niger, outros a da iBurqu‘'Dlim Dlao” permitia a
projecdo no par protagonista, em faixa etéria pnéx{entre 10 alunos, nove sao do
sexo feminino). O fascinio por “O sonho” resultdeanarrativa invulgar e do mistério
cuja resolucéo fica a cargo do leitor, e porvenaungla do carater muito lisboeta da
acao e das personagens. Em suma, o primeiro eairteconto preferidos apelam aos
interesses dos estudantes na faixa etaria em gereceatram e o segundo atrai pela
construcdo narrativa. Em contrapartida, as pretsérnignoraram um texto centrado
na infancia (“O rapaz que tinha medo do mar”) eautija interpretacdo transporta

para um contexto historico e cultural muito especif‘Retrato de Monica”).
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4) Quanto a componente sociocultural:

Nao surpreende que a preferéncia dos estudantegpr@oluza a intensidade com que
fatores de ordem sociocultural estdo ou ndo presards contos. O mais apreciado,
“Histdria Antiga”, € o0 quarto em termos de conhemio sociocultural que oferece
(quadro 12), em contraste com o segundo prefef@sonho”, precisamente aquele
gue mais o concentra. As preferéncias manifestaesindantes ignoram, alias, tanto
0 segundo conto em que essa componente € mais “iReato de Monica”, como
aguele em que ela € menos forte, “O rapaz que timddo do mar”. Ou seja, 0
professor deverd estar consciente de que, conskituio desenvolvimento da
consciéncia intercultural um dos objetivos do recuao texto literario, esse aspeto
ndo intervém na apreciacdo que os alunos fazemteddss. Essa apreciacdo é
determinada pela interpelacéo pessoal resultari@tden, ao nivel das situacdes e das
personagens.

Estas conclusdes vém confirmar a pertinéncia detigbj expresso deste projeto, ao
pretender motivar os estudantes por meio do re@agdexto literario em aula de LE no nivel
A2. Na verdade, constata-se que o interesse dm-#itor € ativado por meio do seu
envolvimento como pessoa e da satisfacdo intelegtie o texto literario lhe proporciona.
Verificar que o estudante se deixa envolver enqupessoa pelo texto e que isto o estimula a
participacédo na sala de aula, independentemenseuwlgrau de proficiéncia, constitui para o

professor uma experiéncia de sucesso.

2. AQUISICAO DE COMPETENCIAS DE EXPRESSAO E INTERAC AO ORAIS

A avaliacdo da proficiéncia dos estudantes ao latzgexecucédo do plano é realizada por
meio de duas grelhas concebidas para o efeito.

A primeira designa-se “Afericdo inicial e final”’nfexo 13) e pretende averiguar da
evolugdo global dos estudantes da primeira paraiistagsessédo. A grelha reproduz os
descritores para os niveis Al, A2 e Bl daquilo a QUQECR (2002: 56-58) denomina
“Niveis Comuns de Referéncia: aspetos qualitatdasiso oral da linguagem”. E preenchida
com +, assinalando “faz”, e ++, assinalando “famdacilidade”. A avaliacdo da primeira

aula serve de diagnéstico.

®como objetivo de documentar a evolucdo dos alandsngo das cinco sessdes, obtive da equipa eneeag
Plataforma AGORA colaboracéo no sentido de grasacigco sessfes em video, o que acabou por sarevel
completamente infrutifero. O material profissiomi@ que os técnicos dispunham destinava-se a geamar
exclusivo a contribuicdo do docente, em aulas ¢aéyide maneira que, apesar das tentativas ensigada
solucionar o problema, a participacdo dos estudami@ca era audivel no filme que resultava da @ulaor
vezes a da professora também néo). Depois de @iréesessdo ndo ter sido gravada, por o matedaict®
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Para uma avaliacdo ndo sO qualitativa, mas tambdantitptiva da proficiéncia dos
estudantes, que integrasse a avaliacdo final dpliie; foi elaborada uma escala de
proficiéncia (anexo 14) para o nivel A2 que amplg aspetos qualitativos da oralidade
(&mbito, correcéo, fluéncia, interacdo e coerénuaaa cinco graus de proficiéncia, dotados
de pontuacao de 0 a 4. A grelha dai resultanteenphida apés cada sesséo e fornece os 10%
de avaliacédo final de cada aluno a disciplina. &lpsntuacao integra-se a avaliacao da leitura
do conto em voz alta pelo conjunto da turma, bemacda interpretacdo do texto, através do
comentario aos guides, verificada oralmente e nvabaala quantitativamente em termos de
conteudo.

Ambos os instrumentos de avaliagao foram concel@apsessamente para este projeto e
estdo a disposicdo dos professores interessad@vaiar a expresséo oral dos seus alunos

numa perspetiva global.

2.1. Afericao inicial e final

O preenchimento da grelha de aferi¢éo inicial alflanexo 13) exige ao professor que
identifique a proficiéncia de cada estudante nelri\d, A2 ou B1, na primeira e na ultima
sessdo. Embora a estranheza perante a nomeac#@s d€st niveis seja inteiramente
justificada, tendo em conta que este projeto séndea alunos do nivel A2, a defesa desse
procedimento assenta nas razdes a seguir expostas.

Em primeiro lugar, a turma com a qual trabalhesifaacdo ndo sera porventura rara)
constituiu-se na continuidade da turma de inicia@semestre anterior e ndo de um teste de
afericdo prévio ao semestre, que situasse com aigooficiéncia dos alunos e os distribuisse
por grupos distintos. Desta forma, foi e € inewetdgyue uma turma redna estudantes com
diferentes niveis de proficiéncia, que o profesteme identificar.

Em segundo lugar, € sabido que o dominio de ungadinmesmo no que diz respeito a
uma competéncia concreta como é o caso da expressamao apresenta o0 mesmo estadio
de desenvolvimento em todos os aspetos (nem ageifiam entre esses estadios de
desenvolvimento sdo estanques). Assim, sera @arfeitte natural que a proficiéncia de um
aluno ao nivel da oralidade se distribua em simattdanos cinco aspetos avaliados (ambito,
correcdo, fluéncia, interacdo e coeréncia), pormgk® pelos niveis A1 e A2 (como

efetivamente o preenchimento da grelha evidencia).

necessitar de reparacdo (do que fui avisada posagem eletrénica na noite anterior), e de a gravdg&juarta
sessao ter apresentado ainda menos qualidadetag@apla participacdo de estudantes e professsiatithos.
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Para permitir uma gradacdo no ambito de cada éigele se faz uso de duas sinaléticas,
gue distinguem o a-vontade com que o estudantaiexeada aspeto: + e ++. Ao longo da
andlise de resultados, a aposicao destes simboidgacéo de nivel (A1, A2, etc., na forma,
por exemplo, de A2+ ou A2++) sera equivalente anglificando com o nivel A2, A2.1. e
A2.2.

Resulta do exposto que, embora o0 escopo destdhimadgja destinado ao nivel A2 e de
facto a maior parte dos alunos que o integrarasitgasse nesse nivel, tal ndo exclui que a
turma inclua estudantes em nivel mais ou menoscadande proficiéncia. E 6bvio que a
proficiéncia de cada um nédo depende em exclusigedtmulos fornecidos pela aula de LE,
mas € muito influenciado pelo facto de os estudacwatarem ou ndo com estadias no pais,
de terem iniciado a aprendizagem de portugués emexio universitario com ou sem
conhecimentos prévios, de o contacto com a linguaiguesa se limitar a aula ou se estender
a contextos familiares, de amizade e/ou de lapenpoviagens.

Ainda antes de proceder a andlise dos resultadgsetiza, esclareca-se a sua estrutura.
No eixo horizontal nomeiam-se os dez estudantdsrdaa, por meio das iniciais de nome e
apelido. A cada estudante corresponde uma coluaaejestende ao longo das duas paginas
da grelha, por sua vez subdividida em duas colueapgitantes a primeira e Ultima sessao.
Deste modo, a evolucéo da proficiéncia individualaamgo do semestre € visivel de imediato.

No eixo vertical, & esquerda, 0s cinco aspetostgtiabs da linguagem (QECR 2002: 56-
58), a que também designo “parametros”, iniciancitnhas largas, cada uma por sua vez
subdividida em outras trés linhas que enunciamessrdores de cada aspeto para 0s niveis
Al, A2 e B1.

Uma vez que aqui interessa atender a evolucdoddeatano, a analise concentrar-se-a4 na
relacdo dos resultados entre a primeira e a ge@#sdo, em cada aspeto. Assim, oferecendo a
coluna respeitante a cada aluno o que designoipay campos, e sendo a turma constituida
por dez alunos, a grelha apresenta 50 campos paliaea O facto de um dos dez estudantes
ter faltado a dltima sessao inviabiliza a analiee seus dados; desprezando a participacao
dele, ficam 45 campos para analise.

Nestas condi¢cdes é possivel, por fim, procederaeaise dos resultados da grelha. Da

primeira para a quinta sesséo constata-se quelgiebte:

1. Os estudantes ou mantém o mesmo nivel de profiaifa@2+ — A2+, Bl++ —
B1l++), em 20 campos, ou, na maior parte dos ca&sob campos) progridem (A2+

— A2++, A2+— B1+). Nao ha regressoes.
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Evolug&o global Ocorréncias
Percentagem
por aluno (total: 45)
Regressao 0 0%
Manutencgéo 20 44%
Progressao 25 56%

2. As manutencdes de nivel, que correspondem a 44¥%talpdistribuem-se do seguinte

Quadro 18. Evolucéo global dos estudantes

modo:
Niveis Ocorrénclas Percentagem
(total: 45)
Al+ 0 0%
Al++ 0 0%
A2+ 7 16%
A2++ 1 2%
B1l+ 12 27%
Bl++ 0 0%

3. Por sua vez, as progressdes de nivel, correspasdarni6% do total, apresentam a

Quadro 19. Manutencao de nivel pelos estudantes

distribuicdo constante do quadro 20:

.. Ocorréncias
Nivels Percentagem
(total: 45)
dentro de Al 0 0%
Al - A2 6 13%

AL+ — A2++ 1 2%

Al++ — A2+ 5 11%
dentro de A2 3 7%
A2 — B1 6 13%

A2+ — Bl+ 3 7%

A2++— B1+ 3 7%
dentro de B1 10 22%

19 Em vez de 44%, os arredondamentos fazem com qui® agtal seja 45%. Imprecisdes deste tipo repatem
noutros quadros, mas, para facilitar a leituraaes® um arredondamento até as casas decimais.
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Smtese,: no mesmpo 13 2904
nivel
Sintese: de um 12 27%
nivel para outro

Quadro 20. Progresséao de nivel

Entre as manutencdes de nivel, destacam-se frantaurm nivel A2+ (16%) e o nivel B1+
(27%).

Embora a progresséo dentro do mesmo nivel e agagip para o nivel superior obtenham
resultados idénticos, a primeira é ligeiramenteesap (29%) e entre ela destaca-se com
clareza a progressao no ambito do nivel B1 (22%)pwdgressdes sdo, salvo uma excecao,

sequenciais.

Atendendo agora a prestagdo por estudante, enroa@eove, verifica-se 0 seguinte:

1. A proficiéncia dos estudantes movimenta-se no andus niveis indicados no quadro

21:
Niveis Numero de alunos Percentagem
(total: 9)
s6 Al 0 0%
Al e A2 2 22%
s6 A2 0 0%
A2 e Bl 4 44%
s6 B1 3 33%

Quadro 21. Proficiéncia por niveis

2. A proficiéncia dos estudantes, avaliada em cingamatros, evolui como se verifica
no quadro 22:
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NUmero de alunos

Progresséo Percentagem
g (total: 9) g
A o 0,
Mantém os 5 parametros 0 0% Predomina al
Mantém 4 pardmetros e progride em 1 2 22% manutencao!
0,
Mantém 3 parametros e progride em 2 2 22% 44%
. A . 0
Mantém 2 parametros e progride em 3 1 11% Predomina a
Mantém 1 parametro e progride em 4 4 44% progressao:
0,
Progride em 5 parametros 0 0% 55%

Quadro 22. Evolucdo da proficiéncia por parametros

A proficiéncia dos estudantes distribui-se de medailibrado pelos niveis A2 e B1,
destacando-se porém a transicdo de A2 para B144étn

Verificou-se acima que a maior parte dos camp@8of5apresentava progressdo dos
alunos. Este quadro mostra que, embora nenhumageséudpresente progressao em todos 0s
(cinco) parametros avaliados, ha um predominiordgrpsso sobre a manutencédo também ao

nivel da evolucéao individual, que se aplica a 5%% ektudantes.

3. Cruzando agora os quadros 21 e 22, obtemos osa@ssiregistados no quadro 19:

Lo ~ Numero de alunos
Niveis e progressao Percentagem
(total: 9)

s6 Al 0 0%

Al e A2 2 22%
Mantém 3 parametros e progride em 2 1 11% [Margéaign
Mantém 1 parametro e progride em 4 1 11% [Progojss

S0 A2 0 0%

A2 e Bl 4 44%
Mantém 4 parametros e progride em 1 1 11% [Margéaign
Mantém 3 parametros e progride em 2 1 11% [Margéaign
Mantém 2 parametros e progride em 3 1 11% [Predods
Mantém 1 parametro e progride em 4 1 11% [Progojss

so6 B1 3 33%
Mantém 4 parametros e progride em 1 1 11% [Margéaign
Mantém 1 parametro e progride em 4 2 22% [Progodss

Quadro 23. Progressao por niveis e por parametros
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O predominio da progressédo ou da manutencéo racéeoda proficiéncia de cada aluno
nao apresenta conexdes com 0s niveis em que edgdépcia evolui, ou seja, é equivalente

em todos os niveis.

Se atendermos a uma analise concentrada nos pesdmesulta da sobreposicédo de cada
uma das cinco linhas largas preenchidas a imagsirel/no quadro 24. Verifica-se que:
1. A distribuicdo global dos niveis de proficiénciasémelhante de parametro para
parametro;
2. A evolucédo de cada aluno ndo é brusca, mas graddakenvolve-se, regra geral,

numa linha semelhante em cada um dos cinco pam@netr
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Quadro 24. Avaliacédo sobreposta por parametros.

Em sintese, ao longo das cinco sessfes, num peaféodioze semanas:
1. A proficiéncia da maior parte dos estudantes evgladualmente dentro do mesmo

nivel ou para o nivel acima, de forma semelhangeamco parametros. Esta parece
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ser uma evolucao adequada, considerando o niyebéleiéncia em causa e o periodo
envolvido.

2. Um terco dos alunos apresenta desde o inicio destesrproficiéncia ao nivel B1, no
ambito do qual também se verifica progressdo. Esssisidantes oferecem
naturalmente um contributo muito valioso para oudex das aulas e para o
desenvolvimento da proficiéncia dos colegas naesgdio e na interagdo oral, para
guem servem de modelos.

3. Em contrapartida, os dois estudantes cuja prestaeasitua a principio em Al
evoluem ambos para o nivel superior, atingindo @ihog os parametros avaliados os

objetivos definidos para o curso, em geral, e gepspem particular.

2.2. Classificacdo da expressao oral no nivel A2

A grelha que avalia a expressao e interacdo osakdtudantes (Anexo 14) documenta a
evolucao destes ao longo das cinco sessdes ei atmiauentre cinco classificagdes possiveis,
a cada um dos cinco aspetos qualitativos da lirgguagsta grelha permite, portanto, atribuir
a cada aluno uma classificacéo pela sua profi@émeioralidade, ao longo das cinco sessoes
do projeto.

A grelha € construida numa estrutura semelhantéeéia, embora resulte mais elaborada
e mais longa, com cinco péaginas. E também encimm&orizontal, pela identificacéo de
cada um dos dez alunos da turma. A cada um comdspoma coluna que se estende ao
longo das cinco péaginas e € subdividida em cindones interiores, respeitantes as cinco
sessoes.

Na vertical constam de novo os cinco aspetos qtigbs da linguagem, cuja designacao
é ligeiramente ampliada para maior clareza (AmBleashentos lexicais, Corre¢éo/Elementos
gramaticais, Fluéncia: Ritmo e Pronuncia, Interag&0oeréncia), formando de novo cinco
linhas largas. Cada um destes aspetos qualitagidesdobrado numa escala de proficiéncia
de cinco graus, do mais baixo (0 pontos) ao m&is(dlpontos). Cada estudante é avaliado,
em cada sessdo, num determinado grau de profiaiénticada aspeto qualitativo.

A soma das classifica¢Ges individuais, por sessaedia global, é apresentada no fim da
grelha e calculada para um valor maximo de 20 poriba observacdo destas pontuacdes

resulta o seguinte:
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1. Todos os estudantes apresentam, considerandowapaatrelativa a cada sesséao, uma
evolucdo ascendente de proficiéncia do inicio ao db projetd’’ Esta observacédo
reitera a constatacdo ja emitida a proposito daigfe Inicial e Final e, pela
insisténcia com que se repete, € independenteotbasctratados em cada aula.

2. Uma unica aluna (desprezando para o efeito assfadaresenta, em duas sessoes,
classificacdo negativa, no valor de 7 pontos. Eesma cuja classificacdo média,
apesar da evolucdo registada nas trés sessdesitesguie mantém negativa: 9,8
pontos. No outro extremo, com as classificacoes mlavadas, sdo identificaveis os
mesmos trés estudantes que ja se destacaram ngaAféricial e Final: obtém aqui
sempre a pontuacdo maxima, 20 pontos. Outros dnidantes atingem classificagfes
elevadas (19,2 e 18,4 pontos), enquanto os restgutdro 11,4, 12,4, 13,4, e 15,4
pontos. Estes quatro estudantes sdo aqueles gaariala uma das cinco sessdes, 0
gue se reflete na classificacdo final, baixandédvamédia global da turma (16,0
pontos) seria, sem essas faltas, ainda mais ele@adasultados sdo, é incontestavel,
muito satisfatorios para estudantes e professor.

O quadro 25 explicita a forma como se distribuerdlassificacdes.

Classificacao Numero de campos Percentagem
(23049
0 pontos 0 0%
1 ponto 8 3%
2 pontos 16 7%
3 pontos 64 28%
4 pontos 142 62%

Quadro 25. Distribuicao das classificaces.

Atendendo agora a distribui¢cdo da proficiénciacanta parametro, é visivel a olho nu mais
um fendmeno ja observado na Afericdo Inicial e Fimaamagem oferecida pela evolugéo dos
estudantes € semelhante em todos o0s parametros. &€omtuito de identificar

comportamentos especificos em cada um deles, gajaygadro 26:

' Um aluno apenas apresenta uma vez, na tercegdosemta superior (20) & das duas sessdes sexqii)e

A diferenca ndo é muito significativa e dever-spediventura a uma particular empatia com o contad@
“Dlim Dlao”, e/ou as atividades realizadas com basle.

12 Chega-se ao niimero de 230 campos através do &egatiocinio: cinco sessdes avaliadas sob cinpetes
(5*5=25) multiplicam-se por dez estudantes, comesultado de 250 campos; a este valor retira-se o
correspondente as faltas (quatro dias a multippicarcinco parametros), 20.
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NUmero de campos P ¢
Parametros Classificacgo por parametro eg:aer%r%%?rrg por
(46)
Ambito 1 ponto 2 4%
2 pontos 3 7%
3 pontos 8 17%
4 pontos 33 2%
Correcao 1 ponto 0%
2 pontos 4%
3 pontos 15 33%
4 pontos 29 63%
Fluéncia 1 ponto 2 4%
2 pontos 2 4%
3 pontos 12 26%
4 pontos 30 65%
Interacao 1 ponto 9%
2 pontos 2 4%
3 pontos 11 24%
4 pontos 29 63%
Coeréncia 1 ponto 0 0%
2 pontos 7 15%
3 pontos 18 39%
4 pontos 21 46%

Quadro 26. Classificacdo por pardmetros.

Da observacgao dos quadros 25 e 26 resultam asisegaonclusodes:

1. A grande maioria das classificagGes atribuidas,,628a-se no valor méximo de 4
pontos; tal repercute-se também ao nivel dos pardspeonde € sempre a
classificacdo mais atribuida (entre 46% e 72%).

2. Embora tal afirmacdo se aplique também ao paran@isséncia, é este aquele em
gue a classificagdo de 4 pontos menos se distdasiaestantes e ainda aquele que
apresenta a atribuicdo de pontos mais equilibré8%( 39% e 46%) — 0 que talvez o

facto de a pontuacdo maxima implicar o emprego ateectores (“para”’, “até” e

13 Por néo ter sido atribuida, despreza-se nestirgjaaclassificacdo de 0 pontos.
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“ultimamente”) — tal como 0 QECR os designa —,digm a modos e tempos verbais
especificos justifique.

3. A classificacdo de 3 pontos é sempre a segundaatrdisiida e corresponde a 28%
das possibilidades. Os 3 pontos séo atribuidogtaly aos aspetos da Correcéo e da
Coeréncia (ca. 7%).

4. Fluéncia e Interacdo apresentam uma distribuicamatduacao semelhante, que
abrange todo o espetro (de 1 a 4 pontos).

5. Interacdo é o Unico parametro a apresentar quag®svl ponto (9%). Essa atribuicado

repete-se duas vezes em Ambito e Fluéncia.

A classificacdo com um e dois pontos correspondenaotal de 10% da classificagao
global. A respeito dos casos em que a proficiédomestudantes é mais baixa, vale a pena
notar o seguinte:

1. A pontuacdo mais baixa atribuida (1 ponto) ocometi@s parametros: Ambito (uma
aluna nas duas primeiras sessoes), Fluéncia (uma ahs duas primeiras sessoes) e
Interacdo (duas alunas, uma na primeira sess&a, mag primeiras trés).

2. A pontuacdo de 2 pontos ocorre em duas vezes enitédmbima aluna e uma vez a
outra; em Correcao, duas vezes a uma aluna; emdiy&uas vezes a uma aluna; em
Interacdo, uma vez a duas alunas; em Coerénciey gezes a uma aluna e duas a
outra.

As duas alunas referidas sdo aquelas cujas nots 840 mais baixas, na turma. Estas

classificacfes revelam limitagfes de vocabulade eorrecdo gramatical, estrutura de frases
muito simples e reduzida fluéncia, sendo a comgéamabaseada na repeticdo e plena de

hesitacdes, prejudicada pela pronincia. Ambas fegdem evolucdo, em um caso mais rapida
do que no outro.

3. CONSIDERACOES FINAIS
A titulo de sintese, vale a pena reter algunssleekultantes das avaliagdes efetuadas.
Primeiro, a avaliacdo realizada pelos alunos aegak nem a extensdo nem a elaboracéo
da linguagem nem a componente sociocultural dososotonstituem fatores decisivos na
apreciacdo dos contos pelos alunos. Eles prefesecom@os que apelam aos seus interesses

pessoais, tendo em conta a faixa etaria, e quecpelstrucdo narrativa Ihes proporcionam
satisfacao intelectual.
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As duas grelhas elaboradas revelam que a prafiai@média global da turma € elevada (16
pontos em 20), atribuindo-se em 62% dos casos @mggAo mais alta. Uma consideracao dos
parametros mostra que a Coeréncia, em comparagi@saemais, apresenta a proficiéncia
global mais diferenciada da turma, o que se jostifi pela interdependéncia entre conectores
e tempos/modos verbais, e que, embora percentumpenco representativas, Fluéncia e
Interacdo apresentam o maior numero de classifisagiais baixas.

E patente que o grau de proficiéncia dos estusiatieiu. 44% transitou do nivel A2 para
o nivel B1, excedendo portanto as expectativasoietp, e a evolucdo de cada aluno revela-
-se coerente (i.e. semelhante entre parametrogdeia. A elevada percentagem (um terco)
dos estudantes no nivel B1 desde o inicio do seenbsneficia a proficiéncia global do
grupo-turma, mas a proficiéncia desses alunos wohbém, a semelhanca dos alunos que,
tendo comecado no nivel Al, atingem no fim do sémesnivel A2.

Parece razoavel concluir-se que a adocéao do liexi@irio como estimulo para desenvolver
a oralidade pode ser recomendada para a pratiea@gida no nivel A2, uma vez que tanto
os alunos com niveis mais altos como com niveis b&ixos de proficiéncia veem apoiado o
desenvolvimento da sua competéncia de producadoessgo e interacdo orais. A avaliacdo
dos contos pelos estudantes lanca alguma claréra aocdiscussao tedrica e fornece dados

preciosos que podem apoiar a selecdo de outrosscpata futuras aplicagdes.
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CONCLUSAO

Chegou o momento de tracar um balanco do traldgkenvolvido, a que procederei, de
forma critica, tendo em conta a metodologia, seusldmentos cientificos e resultados
pedagdgicos.

A metodologia adotada concentra-se na expressadeitura a oralidade”, orientagcédo
reconhecidamente pouco explorada pela investigdicidica como pela pratica pedagogica,
em qualquer nivel de proficiéncia. O facto de sv@r que estudantes no nivel A2 realizem
leitura extensiva de contos literarios breves dtuisiutro fator de novidade. Esta opg¢éo foi
motivada pelo desejo de contrariar as expectatleasalunos relativamente ao tipo de textos
e atividades privilegiadas na aula de LE, de foamacrementar o seu envolvimento e
interesse, na convicgdo de que essa seria umacéongira melhores resultados ao nivel da
proficiéncia. O objetivo era fomentar o desenvoktmo da expressao oral informal por meio
da ocupacdo com conteudo relevante do ponto de wdividual e intelectual, portador de
conteudos relativos a sociedade, cultura e hispanituguesas.

Fundamento cientifico para tal empresa foi colmd@bordagem didatica orientada para a
acao, tal como o QECR a preconiza, bem como dadeiterativa e da Analise do Discurso
de Marcuschi. Assim, assinalou-se a vantagem destglantes procederem a uma leitura
extensiva, teoricamente assente no reconhecimentjue a leitura é projecdo do leitor na
obra, mas também modelacdo do leitor pela obralfGdE80: 22). A opcéo de partir da
leitura para a oralidade justificou-se pelo facey de acordo com Marcuschi e Dionisio
(2005), lingua oral e escrita constituirem um cumdj ndo apresentando fenomenos
linguisticos nem sociais especificos, bem como a@@ade LE beneficiar do recurso ao texto
literario em aula de LE como estimulo, atendendosaa potencial de formacéo e
desenvolvimento intelectual do individuo. Esta Be8on, proxima dacontent-based
instruction segundo a qual a aprendizagem da LE é mais efjpando a atencdo do
aprendente esta mais focada no significado do guegua, foi alimentada na sua aplicacao

pedagogica pela programacdo neurolinguistica ajaica didatica, na medida em que se
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concedeu algum destaque a estimulos de cariz yvisugue coincide com o estilo de
aprendizagem da maior parte dos participantes runtexto europeu de ensino como este.

A avaliacdo dos resultados pedagodgicos ndo poaeirese ao facto de o microcosmos
desenvolvido na forma de cinco sessdes, correspdode dez horas letivas, ter um impacto
limitado na proficiéncia dos estudantes e ndo pagoitanto, ser considerado responsavel
anico pelas melhorias verificadas. A incontest@welucdo na expressao oral dos estudantes
deve-setambémao projeto levado a cabo, elemento modificador spra davida contribuiu
para um envolvimento mais motivado da parte dasoslue resulta do facto de a oralidade ter
constituido o meio privilegiado de expresséo amtea-se conteludos de carater individual e
global — uns, relevantes na biografia e na expeaéuos estudantes, outros de teor
sociocultural —, mediante uma interacdo comunieattesenrolada de forma espontanea,
imprevisivel, contextualizada e informal. Além dissera também util associar a expresséao e
interacdo orais o0 estudo linguistico-discursivaadpetos especificos da modalidade oral, em
especial, informal, para que os alunos possam msgalizar-se da sua especificidade, por
via do reconhecimento, analise e aplicacédo dagipdgues tipicas dessa modalidade do oral.

Perante a evidéncia da maior proficiéncia dosdesiies, a sua concluséao, este trabalho
permite contestar a conviccdo generalizada de quexi literario ndo € passivel de
tratamento no nivel A2. E sim, sob certas condicfiee como se viu passam pela extens&o
dos textos, pela sua elaboracdo linguistica e, mg®rtante do que tudo o resto, pela
capacidade de interpelarem os leitores do pontastie intelectual e dos seus interesses. Nao
s6 € possivel, mas também desejavel, combinar endelsimento de competéncias
funcionais com o de competéncias do foro sociorlltintercultural e de pensamento.

Um trabalho desta natureza, que articulando tarefaizadas fora e dentro da sala de aula
contribui para desenvolver a autonomia do alunaympe também disponibilizar a
comunidade cientifica e pedagodgica dois novosunsntos de avaliacdo da oralidade: a
grelha de afericao inicial e final e a grelha dessificacdo da expressao oral, com base numa
escala de proficiéncia. Colegas professores podanda beneficiar da sintese de atividades e
da bolsa complementar de atividades, centradasotegso da leitura a fala.

As conclusdes tracadas quanto ao sucesso degdéopsoderiam ter sido reforcadas por
meio de uma turma de controlo, o que permitiriaganea conclusdes relativas a uma
evolucao distintiva das proficiéncias (comunicativeocioculturais, etc.). Seria util, de facto,
comparar a evolucao do desempenho entre turmasiesegorocede e nao procede a trabalho

recorrendo ao texto literario, sujeitas naturalmetts mesmos elementos de avaliacéo.
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Trabalhos futuros poderdo ainda debrucar-se smibeeurso ao texto literario na aula de
LE com vista ao desenvolvimento da expressdo eralat em vista descritores especificos,
como o monélogo em sequéncia, a discusséo (formedformal) ou a cooperacdo com vista
a um fim especifico.

Resta concluir reiterando uma satisfacdo profupelas resultados alcancados e pela
disponibilizagdo a comunidade académica e docenterdtrabalho passivel, na totalidade ou
em parte, de replicacdo. Em contextos de ndo imeesa particular, € ainda mais importante

nao desistir de procurar proporcionar aos alunt®esestimulos e novos desafios.
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Gramatica e estruturas Il (E4)
semestre de ver&o 2012

Plano do semestre

Anexo 1

. Avaliacéo
Unidade Testes de vocabuléario Conto literario Entrevista individual de
Aulas do Temas - - cerca de 30 minutos
manual (os dois melhores para (preparagéo e (apresentacdio oral e
nota: 10%) comentario oral: 10%) P . .9
escrita: 30%)

1.| 03.04.2012

2 | 04.04.2012 1 0 passado; viagens

3.| 05.04.2012

Pascoa

4.| 10.04.2012

5. | 11.04.2012 3 espetaculos, televisdo Conto 1

6.| 12.04.2012

7.1 17.04.2012 Dies academicus

8.| 18.04.2012 249 servicos: trocar, Teste 1

9.| 19.04.2012 reclamar

10.| 24.04.2012

11| 25.04.2012 |Palestra "Kompositionen zu Kompositionen: von blauen Zikaden im Alentejo" por Erdmute Blach
12.| 26.04.2012 4 0 tempo

13.| 01052012 feriado: Dia do Trabalhador

14| 02.05.2012

4 0 tempo
15.| 03.05.2012
16.| 08.05.2012 . . .
5 alimentacéo, habitos

17, 09.05.2012 prejudiciais a saude Conto 2

18| 10.05.2012

19| 15.05.2012

20. 16.05.2012 [teste gramatical e de conjugac¢éo - 30 minutos]

21| 17052012 feriado: Ascensao

22 22.05.2012

23| 23.05.2012 7 medicinas alternativas Teste 2 Christina
24 24.05.2012

Pentecostes

25, 05.06.2012 Fabienne
26l 06.06.2012 6 stress, desporto (radical) Conto 3 Katja
27.| 07.06.2012 Jaqueline
28| 12.06.2012 Dia de Santo Anténio: Natalie
29| 13.06.2012 10 lendas, tradicdes Teste 3 Nicole
30.| 14.06.2012 populares Francesca
31, 19.06.2012 assalto e outras Lara
32| 20.06.2012 8 pequenas noticias de Conto 4 Timo
33 21.06.2012 Imprensa

34, 26.06.2012 Dominique
35, 27.06.2012 11 Brasil Teste 4

36.| 28.06.2012

37 03.07.2012 Cabo Verde e demais

38.| 04.07.2012 12 paises de lingua Conto 5

39 05.07.2012 portuguesa
40 10.07.2012
41| 11.07.2012 Revisdes
42| 12.07.2012

| 17.07.2012 10h15 Exame (50%)
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Anexo 2

Retrato de Modnica

Monica é uma pessoa tdao extraordinaria que consegue simultaneamente: ser boa mae de familia,
ser chiquissima?, ser dirigente” da «Liga Internacional das Mulheres InGteis», ajudar o marido nos
negocios, fazer ginastica todas as manhas, ser pontual, ter imensos amigos, dar muitos jantares, ir
a muitos jantares, ndo fumar, n3o envelhecer?, gostar de toda a gente, gostar dela, dizer bem de
toda a gente, toda a gente dizer bem dela, colecionar colheres do século XVII, jogar golfe, deitar-se
tarde, levantar-se cedo, comer iogurte, fazer ioga, gostar de pintura abstrata, ser sécia de todas as
sociedades® musicais, estar sempre divertida, ser um belo exemplo de virtudes, ter muito sucesso

e ser muito séria.

Tenho conhecido na vida muitas pessoas parecidas® com a Mdnica. Mas s3o s a sua caricatura®.

Esquecem-se sempre ou do ioga ou da pintura abstrata.

Por tras de tudo isto hd um trabalho severo’ e sem tréguas® e uma disciplina rigorosa e constante.

Pode-se dizer que Manica trabalha de sol a sol.

De facto, para conquistar todo o sucesso e todos os gloriosos bens que possui®, Mdnica teve que
renunciar’® a trés coisas: a poesia, ao amor e a santidade.

[, O amor é

A poesia é oferecida a cada pessoa s6 uma vez e o efeito da negagao é irreversive
oferecido raramente e aquele que o nega algumas vezes depois ndo o encontra mais. Mas a
santidade é oferecida a cada pessoa de novo cada dia, e por isso aqueles que renunciam® a

santidade s3o0 obrigados® a repetir a negacio todos os dias.

1 chiquissima =~ muito elegante e distinta (superlativo de chique)

2 dirigente = chefe

3 envelhecer = tornar-se velho [al. altern]

4 sociedade = associac¢do [al. Verein]

5 parecido = semelhante

6 sdo so a sua caricatura = ndo tém todas as caracteristicas de Mdnica

7 severo = rigido, inflexivel [al. streng]

8 tréguas = interrupcdes [al. Waffenstillstand]

9 possuir = ter

10 renunciar = n3o aceitar [al. verzichten]

11 irreversivel = que ndo pode voltar a situagao anterior [al. unwiderruflich]
12 obrigado = forgado (participio passado de obrigar) [al. gezwungen]

88



25

30

35

40

Isto obriga Mdnica a observar uma disciplina severa’. Como se diz no circo, «qualquer distracdo™

pode causar a morte do artista». Ménica nunca tem uma distracdo®®. Todos os seus vestidos sdo
bem escolhidos e todos os seus amigos s3o Uteis. Como um instrumento de precisdo™, ela mede o
grau de utilidade de todas as situacGes e de todas as pessoas. E como um cavalo bem ensinado, ela
salta sem tocar os obstaculos® e limpa todos os percursos. Por isso tudo lhe corre bem, até os

desgostos™®.

Os jantares de Modnica também correm sempre muito bem. Cada lugar'’ é um emprego de
capital®®. A comida é 6tima e na conversa toda a gente estd sempre de acordo, porque Mdnica
nunca convida pessoas que possam ter opinides inoportunas®™. Ela pde a sua inteligéncia ao
servico da estupidez®®. Ou, mais exactamente: a sua inteligéncia é feita da estupidez®® dos outros.
Esta é a forma de inteligéncia que garante o dominio®. Por isso o reino de Monica é sélido e

grande.

Ela é intima de mandarins® e de banqueiros e é também intima de manicuras®, caixeiros* e
cabeleireiros. Quando ela chega a um cabeleireiro ou a uma loja, fala sempre com a voz num tom
mais elevado para que todos compreendam que ela chegou. E precipitam®-se manicuras® e
caixeiros®. A chegada de Mdnica é, em toda a parte, sempre um sucesso. Quando ela estd na

praia, o proprio Sol se enerva®.

O marido de Monica é um pobre diabo que Mdnica transformou num homem importantissimo.
Deste marido macador?’ Monica tem tirado o maximo rendimento. Ela ajuda-o, aconselha-o,
governa-o. Quando ele é nomeado® administrador de mais alguma coisa, é Mdnica que é

nomeada®®. Eles n3o s3o o homem e a mulher. Ndo sdo o casamento. S3o, antes, dois sdcios

13 distragdo = falta de atencdo

14 instrumento de precisdo = instrumento muito exato para operagoes cientificas
15 obstdculo = barreira, impedimento [al. Hindernis]

16 desgosto = pesar [al. Kummer]

17 lugar = assento [al. Sitzplatz]

18 emprego de capital = investimento [al. Investition]

19 inoportuno = que ndo é conveniente [al. unangebracht]

20 estupidez = falta de inteligéncia [al. Beschranktheit]

21 dominio = poder [al. Herrschaft]

22 mandarins = fig. pessoas influentes.

23 manicuras = pessoas que cuidam das maos e das unhas dos clientes.
24 caixeiros ~ empregados de balcdo.

25 precipitar-se = deslocar-se rapidamente [al. sich stiirzen]

26 enervar = irritar [al. nerven]

27 magador = aborrecido

28 nomeado = escolhido para um cargo (participio passado de nomear) [al. ernannt]
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trabalhando para o triunfo da mesma firma. O contrato que os une é indissoltuvel*, pois o divorcio

arruina as situa¢des mundanas®*. O mundo dos negdcios é bem-pensante.

E por isso que Mdnica, tendo renunciado'® a santidade, se dedica com grande dinamismo a obras
de caridade. Ela faz casacos de tricot para as criancas que os seus amigos condenam?! a fome. As
vezes, quando os casacos estdo prontos, as criangas ja morreram de fome. Mas a vida continua. E o
sucesso de Modnica também. Ela todos os anos parece mais nova. A miséria, a humilhacdo®?, a ruina
ndo rocam? sequer a fimbria* dos seus vestidos. Entre ela e os humilhados e ofendidos ndo ha

nada de comum.

E por isso Monica estd nas melhores relagdes com o Principe deste Mundo. Ela é sua partidaria®
fiel, cantora das suas virtudes, admiradora de seus siléncios e de seus discursos. Admiradora da

sua obra, que esta ao servico dela, admiradora do seu espirito, que ela serve.
Pode-se dizer que em cada edificio construido neste tempo houve sempre uma pedra trazida por
Méonica.

Ha varios meses que nao vejo Mdnica. Ultimamente contaram-me que em certa festa ela estivera
muito tempo conversando com o Principe deste Mundo. Falavam os dois com grande intimidade.
Nisto ndo ha evidentemente nenhum mal. Toda a gente sabe que Modnica é seriissima e toda a

gente sabe que o Principe deste Mundo é um homem austero® e casto®.
N3o é o desejo do amor que os une®. O que os une é justamente® uma vontade sem amor.

E é natural que ele mostre publicamente a sua gratiddo® por Mdnica. Todos sabemos que ela é o

seu maior apoio, o mais firme fundamento do seu poder.

Sophia de Mello Breyner Andresen. Contos Exemplares.

Porto: Figueirinhas, *2002 (12 ed. 1962), pp. 117-120.

29 indissoltvel = eterno [al. unaufloslich]

30 mundano =~ da vida material [al. weltlich]

31 condenar = obrigar [al. verurteilen]

32 humilhagéo = rebaixamento [al. Erniedrigung]
33 rogar = tocar ao de leve [al. streifen]

34 fimbria = bainha [al. Saum]

35 partiddria =~ defensora, seguidora [al. Anhdngerin}
36 austero = severo, rigoroso [al. streng, hart]
37 casto = puro [al. keusch]

38 unir = ligar [al. verbinden]

39 justamente = exatamente

40 gratiddo = agradecimento
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Guiao de leitura

Depois de ler o texto, indique a resposta correta.

1. Ao enumerar todas as tarefas de Mdnica, o narrador mostra que a personagem:
a) tem os dias ocupados com muitas atividades importantes.
b) tem muito tempo livre e poucas atividades.
c) é desorganizada nas suas atividades diarias.
d) tem os dias preenchidos com muitas atividades sem valor.

2. «Tenho conhecido muitas pessoas parecidas com Modnica». A personagem é apresentada como
modelo relativamente a:

a) caracteristicas fisicas, como cor de olhos e cabelo.

b) maneira de ser e de viver.

c) mau relacionamento com as pessoas.

d) incapacidade de atingir o sucesso.

3. «Mdnica teve que renunciar a trés coisas: a poesia, ao amor e a santidade». Fez tudo para:
a) dedicar o seu tempo aos outros.
b) ter um emprego estdvel.
c) ser bem recebida pela sociedade.
d) ter os dias menos ocupados.

4. «Como um instrumento de precisdao ela mede o grau de utilidade de todas as situacdes e de
todas as pessoas». Mdnica é uma pessoa que:

a) escolhe as companhias de que precisa.

b) ndo gosta de ter amigos importantes.

c) gosta de perder tempo com os amigos.

d) gosta de ter muitos amigos.

5. Em relagdo ao marido, «quando ele é nomeado administrador de mais alguma coisa, € Mdnica
gue é nomeadav. Esta frase significa que:

a) Monica se preocupa tanto com o marido que |Ihe resolve muitos assuntos.

b) ele é tdo incompetente que tem que ser Médnica a decidir.

c) ele sé é nomeado porque ela ja ndao tem tempo livre.

d) Monica decide tudo por ele porque ela quer mandar.

6. Qual é a frase que melhor resume a vida da personagem?
a) Para Ménica a familia esta em primeiro lugar.
b) Para Mdnica a solidariedade ocupa-lhe todo o tempo.
c) Para Ménica o mais importante é o trabalho.
d) Para Ménica a vida é um negécio.

Adaptado de
http://cvc.instituto-camoes.pt/contomes/19/compreender.html
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Anexo 3

Historia antiga

Se na altura em que'! casaram ele fosse’ um recém-nascido®, a verdade é que teria tido,

entretanto®, tempo de crescer; porque tinham casado havia vinte e cinco anos.

No entanto®, ele sempre se recusou a crescer e colocou®-se no papel facil de filho recém-nascido, o
que significava que tinha todos os direitos’, e deveres® nenhuns. Havia, é claro, quem achasse® que
a culpa®™ era dela, porque o deixava® instalar-se nessa situacdo. Essa era, por exemplo, a vers3o
das vizinhas (que no entanto”® n3o tinham uma vida muito diferente, porque, ao que consta'?, no
pais onde se passa a histdria este tipo de relagdo é comum?®). A versdo da mulher é todavia™
outra: @ menor das exigéncias™, o homem armava uma birra’® do tamanho do mundo®’, o que a

deixava'® muito mais cansada do que tendo todo o trabalho sozinha.

E assim a soluc3o que ela encontrou foi diferente: Um dia decidiu que chegava® de ser m3e dele,
de cozinhar, lavar, esfregar®, arrumar, passar-lhe a roupa, antes de ir trabalhar a dias* noutra casa
onde fazia o mesmo, oito horas seguidas, com mais uma hora de autocarro de manha e outra a
noite. Voltava exausta e ainda tinha de fazer o jantar, enquanto o homem se sentava no sof3, a ver

televisdo, e depois se sentava a mesa e comia com ela o jantar, que quase nunca achava

1 na altura em que = quando

2 fosse (forma do conjuntivo do verbo ser)

3 recém-nascido = bebé que acabou de nascer [al. Neugeborener]
4 entretanto = desde entdo [al. inzwischen]

5 no entanto = mas

6 colocar = por

7 direito = poder moral ou legal para fazer ou exigir alguma coisa [al. Recht]
8 dever = obrigacdo [al. Verpflichtung]

9 achasse (forma do conjuntivo do verbo achar)

10 culpa = responsabilidade [al. Schuld]

11 deixar = permitir [al. erlauben]

12 ao que consta = diz-se [al. wie man hort]

13 comum = habitual, frequente [al. gewohnlich]

14 todavia = contudo [al. jedoch]

15 exigéncia = necessidade, imposicao [al. Forderung]

16 armar uma birra (fam.) = fazer uma birra, ter uma furia [al. vor Wut toben]
17 do tamanho do mundo (fam.) = enorme

18 deixar cansada = cansar [al. mide lassen]

19 chegar de = ser suficiente, bastar [al. genug sein von]

20 esfregar = friccionar, lavar [al. scheuern]

21 trabalhar a dias = ser empregada doméstica [al. als Putzfrau arbeiten]
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suficientemente bom, para logo a seguir se sentar de novo a ver televisdo, enquanto ela arrumava

a cozinha e lavava a loica.

Na manha seguinte ela levantava-se pelo menos vinte minutos antes de o despertador dele tocar,
tomava banho e deixava-lhe livre o chuveiro?, enquanto preparava para ambos o pequeno-
almoco, que ele engolia® folheando® o jornal, ou de pé, nos dias em que se atrasava a sair da
cama. Depois de ele sair, ela limpava o chdo molhado® da casa de banho, estendia® as toalhas e
metia’’ na maquina a roupa suja que ele tinha atirado®® para o ch3o. A seguir lavava a louca do
café, sacudia®® as migalhas®* da mesa, deitava fora®* as borras®* e o papel de filtro, arrumava
finalmente o quarto, puxando® os lencdis* e os cobertores®, e estendia®® a colcha®, que alisaria®’
a pressa® com a m3o. O que n3o lhe deixaria tempo para se maquilhar, passava sé a escova® a
pressa no cabelo, apertava os botdes* da blusa e descia a escada a correr para apanhar o ultimo

autocarro possivel, que ainda lhe permitisse** chegar a hora certa.

Um dia, portanto®, ela decidiu que bastava®. Bastava de viver suspensa® dos desejos dele, da
vontade dele, do prazer® dele. Porque também o amor era sempre quando ele queria e como ele

queria, para o amor, como para tudo o mais, ela nunca era ouvida nem escutada.

Chegava de'® n3o existir, decidiu, quando percebeu que tinha vontade de chorar* quando via os

namorados nos jardins.

22 chuveiro = fonte de dgua no duche [al. Brausekopf]

23 engolir = comer [al. schlucken]

24 folhear =~ passar uma folha e outra [al. durchblattern]

25 molhado =~ com agua [al. nass]

26 estender = alongar, por a secar [al. aufhangen, ausbreiten]
27 meter = por

28 atirar = lancgar [al. werfen]

29 sacudir = agitar, abanar [al. schiitteln]

30 migalha = pequeno resto de pdo [al. Krimel]

31 deitar fora = por no lixo [al. wegschmeilRen]

32 borra = resto de café [al. Kaffeesatz]

33 puxar = esticar [al. ziehen]

34 lengol = tecido grande e fino na cama [al. Betttuch]

35 cobertor =~ peca quente por cima dos lencdis [al. Bettdecke]
36 colcha =~ peca para cobrir a cama [al. Tagesdecke]

37 alisar = fazer liso [al. glatten] (alisaria: forma do condicional)
38 a pressa = com rapidez, rapidamente [al. in Eile]

39 escova = objeto para pentear [al. Blrste]

40 apertar os botdes = fechar a blusa [al. zuknopfen]

41 permitisse (forma do conjuntivo de permitir)

42 portanto =~ em consequéncia [al. also]

43 bastar = ser suficiente [al. genlgen]

44 suspenso = pendurado [al. schwebend, hdngend]

45 prazer = satisfacdo sexual [al. Lust, Vergniigen]

46 chorar = verter lagrimas [al. weinen]
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Ent3o ela prépria caiu nos bracos*’ de outro homem, diferente do primeiro — e descobriu® que ndo

vivera® até ali, e a sua vida apenas agora comecava.

Até que as vizinhas preveniram® o marido, que seguiu® a mulher. Apanhou-a em flagrante®® e

matou-a, com um tiro>® de cacadeira®.

Esteve preso™ alguns meses e foi julgado®®, mas o juiz®’ acabou por o mandar em paz®®. N3o era

crime matar a mulher prépria, quando apanhada em flagrante.

Disseram-me que entretanto” a lei®®> mudou, e que esta é portanto® uma histdria antiga. Se fosse?
hoje, dizem-me, o homem teria® uma longa pena® a cumprir. Tenho, no entanto®, as minhas
davidas. Mesmo que® a lei tenha mudado®, estou em crer® que o homem s6 cumpriria a pena®
se n3o tivesse® meios de fortuna. Esta histdria passou-se hum pequeno pais a beira-mar, no sul da
Europa, e nesse pais, pelo que vejo e ouco, as leis, quando convém®, n3o sdo cumpridas®, e a

justica’® é uma prética bizarra.

Teolinda Gersdo. A mulher que prendeu a chuva e outras historias.

Lisboa: Sudoeste, 2007, pp. 73-75.

47 cair nos bragos de = deixar-se seduzir por [al. jdm in die Arme fallen]

48 descobrir = fazer uma descoberta, perceber [al. entdecken]

49 vivera = tinha vivido

50 prevenir =~ avisar, alertar [al. warnen]

51 seguir = espiar [al. folgen]

52 apanhar em flagrante = ver no préprio momento [al. jdn auf frischer Tat ertappen]

53 tiro = disparo [al. Schuss]

54 cacadeira =~ espingarda de cacador [al. Jagdgewehr]

55 preso = privado de liberdade [al. gefangen]

56 julgar =~ submeter a julgamento [al. verurteilen]

57 juiz = responsavel pelo julgamento [al. Richter]

58 mandar em paz (fam.) = despedir sem penalizagdo [al. straflos gehen lassen]

59 lei = regra, norma [al. Gesetz]

60 teria (forma do condicional de ter)

61 pena = penalizacdo, tempo na prisdo como castigo [al. Strafe]

62 no entanto = todavia [al. jedoch]

63 mesmo que = ainda que [al. selbst wenn]

64 tenha mudado (forma do conjuntivo de mudar)

65 estou emcrer = acredito [al. ich bin der Uberzeugung]

66 cumprir a pena = executar o castigo decidido pelo juiz [al. eine Strafe verbiiRen] (cumpriria - forma do
condicional)

67 tivesse (forma do conjuntivo de ter)

68 convir = ser (til [al. passen]

69 cumoprir a lei = respeitar as regras juridicas [al. das Gesetz befolgen]

70 justica = poder judicial, aplicagdo das leis [al. Justiz, Gerechtigkeit]
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Guiao de leitura

Depois de ler o texto, responda.

n u

As personagens principais do conto sdo “ele” e “ela”, “marido” e “mulher”.

1. Eles eram casados ha quanto tempo?

2. Como era um dia normal para ela? E para ele?
3. Um dia ela decidiu que bastava.

3.1. O que ndo lhe agradava, na vida que tinha?
3.2. 0 que mudou?

4. O texto refere duas vezes as vizinhas.

4.1. Como participam elas nos acontecimentos?

4.2. Por que acha que elas fazem isso?

5. O que fez o marido, quando descobriu que ela tinha um amante?

6. Por que ndo teve o marido que cumprir pena?

7. Nesse pais, as leis, quando convém, ndo sdo cumpridas, e a justica é uma prdtica bizarra.
A critica ao funcionamento da justica € muito clara. A critica relaciona-se com o funcionamento da
justica no passado e/ou no presente?

8. Como explica que as duas personagens nao tenham nome proéprio?

9. No pais onde se passa a historia este tipo de relacGo é comum.
Esta histdria passou-se num pais a beira-mar, no sul da Europa.
Que pais sera?

10. O titulo do conto é “Histéria antiga”.
10.1. Por que escolheu a autora este titulo?
10.2. Indique outro titulo possivel para o conto.

Elaborado por Madalena Simdes
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Anexo 4

Casamentos e divorcios em Portugal

Casamentos

Registos

Anos Casamentos

+1960 69.457
+1970 81.46..
+1980 72.164
+1990 71.654
2000 63.752
2001 58.390)
2002 56.457
2003 53.735
2004 49.178
2005 48.671.
2006 47.857
2007 46.329
2008 43.228
2009 40.3911
2010 39.993
2011 36.035

Eontes/Entidades: INE, PORDATA
Ultima atualizagdo: 2012-05-02

Anos Forma de celebragcéo do casamer to Anos % casamentos ndo catolicos

Total Civil Catdlica Outra +196( 9,2
+1995  65.776 20.547 45229 O +197¢ 13,4
2000 | 63.752 22.421 41.331 O +198( 25,4
2001 | 58.390 21.881 36.509 O +199¢ 27,5
2002  56.457 21.156 35.301 O 200¢ 35,2
2003 | 53.735 21.697 32.038 O 2001 37,5
2004 | 49.178 21.084 28.094 O 200z 37,5
2005 | 48.671 21.862 26.809 0 200¢ 40,4
2006 | 47.857 22.903 24.954 0 200¢ 42,9
2007 | 46.329 24.345 21.943 41 200¢ 44,9
2008 | 43.228 23.923 19.238 67 200¢ 47,9
2009 40.39. 22.860 17.451 80 2001 52,6
2010 39.727 22.989 16.720 18 200¢ 55,9
2011 35.71. 21.481  14.121 109 200¢ 56,8
Fontes/Entidades: INE, PORDATA 201( 57,9
Ultima atualizagdo: 2012-05-02 2011 59,9
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Divorcios

Forma de celebracéo do

RACIO - % AnNos casamento
. Total Civil Catdlica Ignorada

Anos Divorcios por 100 casamentos 41960 74¢ 68C 69 1
+196( 1,1 +1970 50¢ 50¢ 1 0
+197¢ 0,6 +1080 5.84% 2.209  3.634 0
+198( 8,1 +1990 9.21¢ 3.679  5.537 0
+199( 12,9 2000 19.104 7.749 11.355 0
200( 30,0 2001 | 18.85] 7.579 11.272 0
2001 32,3 2002 27.70¢11.333 16.375 0
200z 49,1 2003 22.617 8.809 13.808 0
200¢ 421 2004 | 23.16] 9.127 14.034 0
2004 471 2005 22.57¢ 8.79« 13.782 0
200¢ 46,4 2006 22.88] 8.981 13.900 0
200¢ 47,8 2007 | 25.12( 9.797 15.297 26
2007 54,2 2008 26.11(10.305 15.805 0
200¢ 60,4 2009 26.17¢10.605 15.569 2
200¢ 64,8 2010 27.55¢11.238 16.318 0
201¢ 68,9

Fontes/Entidades: INE-DGPJ/MJ, INE,

PORDATA Fontes/Entidades: INE-DGPJ/MJ, PORDATA

Ultima atualizag&o: 2012-05-02 Ultima atualizagdo: 2011-12-23

ldade media ao primeiro casamento, por sexo

Ano (idade) - Média

Sexo
Anos

Masculino Feminino
+1960 26,€ 24,8
+197C 26,6 24,3
+198C 25,4 23,3
+199C 26,2 24,2
200C 27,5 25,7
2001 27,¢ 26,1
2002 28,0 26,4
2003 28,4 26,8
2004 28,6 27,0
200%& 28,9 27,3
200€ 29,1 27,5
2007 29,4 27,8
2008 29,7 28,1
200¢ 30,2 28,6
201C 30,& 29,2

Dados recolhidos por Madalena Simdes
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Justica em Portugal

Anexo 5

Condenados no total de arguidos (%) erRortugal

Taxa - %

AnosCondenados em % arguidas

+1960
+1970
+1980
+1990
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010

58,6
48,7
48,0
38,9
50,3
58,4
63,4
66,4
66,5
65,0
65,4
62,1
62,4
62,7
62,9

Fontes/Entidades: DGPJ/MJ, PORDATA
Ultima atualizacéo: 2012-02-06

Arguidos: total e por categoria de crime (1984-)

Tipo de crime

Anos Contraas Contraavida (Contrao Contrao De
Total . . .
pessoas em sociedade patrimonio Estado  viacac
+1984 38.98. 12.399 1.656 6.933 5,512 65¢
+1990 56.192 14.243 2.241 11.165 2.838 1.13¢
2000 106.693 25.256 18.927 19.286 3.667 X
2001 | 103.503 25.357 18.79.1 18.558 4.790 X
2002 97.459 23.867 18.953 17.443 5.685 X
2003 | 105.751 25.750 22.696 17.747 7.084 X
2004 | 104.698 25.836 23.916 16.238 7.559 X
2005| 102.559 26.179 23.22% 15.382 7.924 X
2006 106.703 26.744 22.954 16.570 8.537 X
2007 | 134.505 35.834 25.958 23.411 10.096 X
2008 | 141.094 35.479 28.047 25.949 9.663 X
2009 | 124.797 31.557 24.071 23.340 8.291 X
2010 123.438 31.494 25.053 22.584 7.840 X

Fontes/Entidades: DGPJ/MJ, PORDATA

Outros

Nao

11.662
23.890
39.553
36.007
31.511
32.474
31.149
29.849
31.898
38.946
41.713
37.317
36.303

especificados

161
680
il
0
0
0
0
0
0
260
243
221
164
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Condenados: total e por nivel de instrucao
completo

Niveis de Instrucéo
Anos

Total Nao sabe ler nem Eps.ino Ensino » Ensinp Qutros e
escrever basico secundario superior ignorados
+1960 22.398 5.571 9.28( 24z 137 7.168
+1970 14.570) 2.370 8.61¢ 28¢ 91 3.210
+1980 14.227 425 6.05( 325 81 7.347
+1990 21.833 480 9.49 1.177 171 10.508
1997 37.720 492 17.29¢ 4.340) 617 14.972
1998 40.606 509 18.82: 4.603 719 15.953
1999 44.497 516 20.47( 5.558 893 17.055
2000 53.638 673 24.79¢ 6.603 922 20.641
2001 60.480 823 27.29: 7.814 1.199 23.352
2002 61.758 837 25.93° 8.017 1.262 25.705
2003 70.167 972 27.95:; 9.188 1.661 30.395
2004 69.64.. 896 28.12¢ 9.560 1.749 29.311
2005 66.667 827 26.17¢ 9.849 1.797 28.016
2006 69.817 863 26.10: 9.828 1.915 31.102

Eontes/Entidades: DGPJ/MJ, PORDATA
Ultima atualizagdo: 2011-12-29

Dados recolhidos por Madalena Simoes
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Anexo 6
MILAGREIROS

Um grupo de quinze milagreiros esta a ofereceeuns servicos.
O sucesso dos seus métodos é garantido.

Clara Vidente

Ela respondera a tudo o que vocé quer saber sdhtero e vai treina-lo(a) para se tornar
também um(a) vidente.

. Jodo Riqueza

Com Joao Riqueza vai tornar-se um(a) especialistdager dinheiro. Vocé nunca mais
sera pobre.

Dr2L.l. Nda

Esta especialista em cirurgia estética vai aju¢i-la conseguir a aparéncia com que
sempre sonhou. Ela pode até alterar o seu pesmal!fo

Prof. Q.l. Esperto

Ele vai ajuda-lo(a) a tornar-se muito inteligente.

. Sr. Risco

Com a ajuda deste especialista em aventuras engiayeitantes a paises estrangeiros, a
sua vida sera perigosa — mas nunca aborrecida.

. T.U.D.O. Bem

Aprenda a ser otimistal Mesmo na situagdo maisiiepte vocé vera um lado positivo.

C. Velho

Esta € a especialista em envelhecimento. Vocé é@rém aceitar a idade avancada e a ter
uma vida interessante e realizada depois dos 60.

. Alex Fama

Com a ajuda deste especialista vocé vai tornaareedo(a). Faca o que fizer, vocé vai ser
conhecido(a) em todo o mundo.

. Ar Tista

Desenvolva as suas capacidades artisticas! Ar TWiataajuda-lo a tornar-se um(a)
bom(boa) pintor(a), escultor(a) ou fotoégrafo(a)suea arte sera comentada em todo o lado
e comprada pelos mais importantes museus mundiais.

10.Pop Ular

Com a ajuda deste milagreiro vocé sera populaojdet muitas pessoas e tera sempre
muitos amigos.

11.M.A. Ma

Esta especialista vai ajuda-lofe vida familiar, que sera cheia de alegrias earfaliz.

12.S. Valentim

Com a ajuda deste especialista no amor vocé eacarm(a) parceiro(a) certo(a).

13.P. Spicéacia

Ela vai dar-lhe capacidade de autoconhecimento eomepreensdo da sua prépria
personalidade.

14.Sim Trabalho

Com este milagreiro vocé encontrara 0 emprego paita si.

15.1. Deia

Ela é especialista em originalidade. Ideias é orficelhe vai faltar em qualquer situacao
da vida e do trabalho, nos tempos livres e nafanfliar.

Elaborado por Madalena Simdes a partir de:
KLIPPEL, FriederikeKeep TalkingCambridge UP: 2008, n°® 82.
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Anexo 7

Dlim, Dlao

Estava um dia de sol azul, nas arvores, de novo vestidas e vaidosas, uma brisa muitissimo leve,
nada a que se pudesse' chamar vento, uma cigana’ de preto perguntara®-me a saida do autocarro
se eu queria saber o futuro, o futuro que trazia escrito na mao, se eu queria que ela o lesse?,
respondera® que ndo, n3o o queria incomodar®, ao futuro, a rua agora descia por umas escadas,
dei por mim’ a assobiar® um roque antigo, amanh3 era sdbado, n3o havia aulas, tinha chegado a
primavera. Entrei no café. Como sempre, vinha cedo demais, ainda faltava ai® meia hora para a
hora que tinhamos combinado. Sentei-me na mesa que um espido® escolheria, uma que estava
esquecida a um canto e de onde podia ver tudo sem que tudo me pudesse® ver, pedi um sumo de
laranja. N3o que me apetecesse'!, mas para pagar o tempo de ali ficar.

Do outro lado da sala quatro velhos de éculos grossos*? e cabelos empastados®® de brilhantina™

jogavam as cartas, bebiam cerveja, liam um jornal desportivo e discutiam politica, tudo ao mesmo
tempo e sem chinfrim de qualquer espécie®. N3o sei como é que conseguiam aquilo, era
absolutamente espantoso, algo'® digno'’ de ser visto, e apreciado® e aplaudido, muitos anos de

pratica, sem duvida, muitos anos de prética, a idade é na verdade uma sabedoria®.

1 pudesse (forma do conjuntivo do verbo poder)

2 cigano = que pertence ao povo ndmada, de origem asiatica, espalhado pelo mundo [al. Zigeuner]
3 perguntara (forma do Pretérito Mais que Perfeito Simples; o mesmo que tinha perguntado)

4 lesse (forma do conjuntivo do verbo ler)

5 respondera (forma do Pretérito Mais que Perfeito Simples; o mesmo que tinha respondido)

6 incomodar = perturbar [al. stéren]

7 deipor mim = reparei que estava a [al. ich habe gemerkt, dass ich...]

8 assobiar = produzir um som passando o ar pelos labios [al. pfeifen]

9 ai = mais ou menos

10 espido = individuo que observa secretamente o que outros fazem [al. Spion]

11 apetecesse (forma do conjuntivo do verbo apetecer)

12 grosso # fino [al. dick]

13 empastado = formando pastas; unido; colado [al. eingetrocknet]

14 brilhantina =~ cosmético para o cabelo [al. Haarpomade]

15 sem chinfrim de qualquer espécie (fam.) ~ sem agitacdo nenhuma, tranquilamente [al. ohne jeden Radau]
16 algo =~ uma coisa [al. etwas]

17 digno = que merece, merecedor [al. wiirdig]

18 apreciar = valorizar [al. schatzen]

19 sabedoria = conhecimento, saber [al. WeiRheit]
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Noutra mesa uma filha meio adulta® e uma ma3e meio velha, rodeadas* de sacos de compras,
sapatos, vestidos e um sem-fim de coisas inUteis mas muito praticas para usar em casa, falavam do
tempo, do filho da primeira, neto da segunda, que era muito traquinas® e ia, com certeza, ser um
homem alto e inteligente como o pai, e das pessoas do seu conhecimento que tinham morrido
mais ou menos recentemente. A mulher meio adulta esforcava-se®®> em sorrisos* respeitosos para
com a mae, porém?® percebia-se que a enojava®® o facto de a senhora ja ir para o terceiro bolo de
arroz”’, Deus queira® que eu n3o acabe assim, parecia pensar, num café de terceira ou quarta
categoria, com um penteado® oco®* de meio metro de altura, a contar os amigos que ja esticaram

|31

o pernil® e a empanturrar®*>-me de porcarias® que engordam até dizer chega®”.

Um homem de gravata as riscas®, pera®® e bigode e olhos pequenos entretinha-se®, um pouco
atrds, com uma aguardente, com o dedo indicador® acariciava® o copo, sem pressas*’. Sonhava
com as pernas mal depiladas da nova assistente do diretor executivo® de relagbes publicas da
empresa onde era adjunto® para as vendas e, de quando em quando®, perguntava ao empregado
se o ar condicionado tinha sido desligado, estava cheio de calor, ndo lhe saia da cabeca o desenho
do corpo daquele diabo de saias**, ainda para mais sempre o mais curtas possivel, é impossivel um

sujeito®™ conseguir concentrar-se no trabalho com uma coisa daquelas a mexer*-se de um lado

20 adulto = depois de adolescente e antes de velho [al. erwachsen]
21 rodear = circundar [al. umgeben]

22 traquinas = crianga turbulenta [al. Schlingel]

23 esforgar-se = fazer esforco, empenhar-se [al. sich anstrengen]

24 sorriso =~ movimento dos labios que mostra empatia [al. Lacheln]
25 porém = mas

26 enojar = causar nojo ou nauseas [al. ekeln]

27 bolo de arroz = bolo individual corrente nas pastelarias portuguesas

28 Deus queira que ndo [al. verhiite Gott!]

29 penteado = disposicdo do cabelo [al. Frisur]

30 oco = que ndo tem nada dentro [al. hohl]

31 esticar o pernil (fam.) = morrer [al. abkratzen]

32 empanturrar = encher de comida [al. vollstopfen]

33 porcaria = alimentos pouco sauddveis, objeto sem valor [al. Dreck]
34 até dizer chega = muitissimo

35 as riscas = com linhas [al. gestreift]

36 pera = barba no queixo [al. Spitzbart]

37 entreter-se = ocupar-se [al. sich die Zeit vertreiben]

38 dedo indicador = segundo dedo da mao, depois do polegar [al. Zeigefinger]
39 acariciar = fazer caricias a [al. streicheln]

40 sem pressas = sem urgéncia, calmamente [al. ohne Eile]

41 diretor executivo = diretor que executa, que realiza [al. geschéaftsfiihrender Direktor]
42 adjunto = assistente [al. stellvertreter]

43 de quando em quando = as vezes

44 diabo de saias = mulher tentadora [al. verfiihrerische Frau]

45 um sujeito = um individuo, uma pessoa [al. einer]

46 mexer = movimentar [al. bewegen]
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para o outro”, de um lado para o outro, a mulher devia ter bichos carpinteiros*® no rabo, um rabo

I°! preto, o raio da

de naddegas firmes* e certas®, principalmente quando trazia as calcas de cabeda
rapariga® era>® s curvas e mais curvas, e para aumentar a emocdo ja era casada, conducdo
perigosa portanto, corria o boato* que o marido, homem ciumento® e assim para o forte*®, ja uma
vez, em plena rua®, tinha desfeito a pancada® um coitado por um piropo® um bocadinho mais
atrevido® do que o costume®, estava cheio de calor, e a aguardente olhava-o com ar de quem ja

ndo acreditava que ele tivesse® coragem® para a beber.

Ao balcdo um careca de rosto aos buracos, lembrancas de uma adolescéncia de borbulhas® mal
tratadas®, discursava® sobre os precos das coisas. No seu entender® n3o havia um sé produto que
fosse®® vendido por menos do dobro do seu real valor, era uma pouca-vergonha®, principalmente
0s cigarros, sim, 0s cigarros, os cigarros, agora um tipo’® ja nem sequer pode ter vicios, isto vai de
mal a pior’’, para se comprar uma porcaria de um mago’’ gasta-se logo uma fortuna, uma pouca-
vergonha, e depois, é como diz o outro, o pobre é que se lixa’”®, e mesmo assim’ ainda ontem a

televisdo veio dizer que a qualidade de vida dos portugueses esta a subir, que esta a subir, oucam

47 de um lado para o outro (lado) [al. hin und her]
48 ter bichos carpinteiros no rabo (fam.) = ndo conseguir parar [al. kribbelig sein]

49 firme = sOlido [al. fest]

50 certo = (aqui) do mesmo tamanho [al. gleichférmig]

51 cabedal = pele, couro [al. Leder]

52 o raio da rapariga (fam.) = o diabo da rapariga [al. das beschissene Madchen]

53 era = tinha

54 boato = noticia ndo confirmada [al. Gerlicht]; correr o boato = dizer-se
55 ciumento = com ciimes [al. eifersiichtig]

56 assim para o forte = corpulento

57 em plena rua = narua, a vista de todos [al. auf offener StraRe]

58 desfazer a pancada (fam.) = bater violentamente [al. jdm eine Tracht Priigel verabreichen]
59 piropo (pop.) = elogio [al. Kompliment]

60 atrevido = ue ndo respeita os outros ou as regras de boa educacao [al. frech]
61 costume = habitual

62 tivesse (forma do conjuntivo do verbo ter)

63 coragem = animo [al. Mut]

64 borbulha = pele elevada [al. Pickel]

65 mal tratado =~ mal cuidado [al. schlecht behandelt]

66 discursar = fazer um discurso [al. eine Rede halten]

67 no seu entender =na sua opinido

68 fosse (forma do conjuntivo do verbo ser)

69 uma pouca-vergonha = um ato vergonhoso [al. eine Unverschamtheit]

70 um tipo = um sujeito, uma pessoa

71 ir de mal a pior = estar a piorar [al. vom Regen in die Traufe kommen]

72 mago = conjunto de cigarros [al. Schachtel(zigarreten)]

73 lixar-se (fam.) = prejudicar-se [al. in den Arsch gekniffen sein]

74 mesmo assim = apesar disso [al. trotzdem]
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bem, é preciso ter lata’, s se for”® a da mulherzinha do telejornal’”’, a minha vai a descer mas a
descer’®, a pique”, é tudo uma pouca-vergonha’, senhor Lopes, olhe, dé-me ai um maco” de ésse

gé filtro® se faz o obséquio®.

Finalmente, junto ao vidro estdvamos nds. Tu vinhas de verde, de diferentes verdes, e, olhos, boca,
corpo, mios, eras toda juventude, palavra que em ti ndo se refere a mera® contagem do tempo
gue passou desde que nasceste, quinze, vinte, vinte e cinco anos, ndo é adjetivo mas sim nome,
tem a ver com a substancia de que és feita, com a substancia em que te fazes, eu era sé um
nervoso miudinho®. Perguntei-te “ent30?”, e tu, “entdo, o qué”, “entdo, qual é a tua resposta?”,
continuei, “é sim ou é n30?”, e nesse momento o empregado interrompeu® a conversa, queria

saber o que é que iamos tomar, “para mim é uma coca-cola, se faz favor”, disseste, “duas”

acrescentei.

“Coca-cola combina® bem com o azul do dia de hoje”, frase para preencher o siléncio, “sim”,
concordaste, e eu a magicar® o bom que era se o que tinhas acabado de dizer, “sim”, se referisse®’
a minha pergunta e ndo ao comentario sobre a relacdo entre a coca-cola e a cor do céu, o
empregado voltou, pousou® no tampo da mesa® duas garrafas e dois copos. Durante algum tempo
ficdmos a beber e a falar sobre tudo e sobre nada, aulas, amigos, novidades, anedotas, mentiras®,
depois, quando o didlogo escorregava® de novo para a minha pergunta, ou antes, para a tua
resposta, os sinos® puseram-se a cantar®®, muito alto, altissimo, inesperadamente. Viamos a porta

da igreja através do vidro, estava fechada, entre duas garrafas de vinho do Porto que se

75 é preciso ter lata (fam.) = é inacreditavel [al. sehr frech muss man sein]

76 for (forma do conjuntivo do verbo ser)

77 telejornal = noticiario [al. Tagesschau]

78 mas a descer = e muito!

79 a pique = verticalmente [al. senkrecht, steil]

80 ésse gé filtro = uma marca de tabaco (“SG filtro”)

81 se faz o obséquio (antiquado) = se faz o favor

82 mero = simples [al. rein, einfach]

83 nervoso miudinho = grande inquietacao [al. groRe Aufregung]
84 interromper = suspender [al. unterbrechen]

85 combinar com = harmonizar-se com [al. passen zu]

86 magicar = pensar [al. griibeln]
87 referisse (forma do conjuntivo de referir [al. sich beziehen])

88 pousar = colocar [al. stellen]

89 tampo da mesa = a superficie da mesa [al. Tischplatte]

90 mentira = falsidade [al. Liige]

91 escorregar = cair em superficie inclinada [al. rutschen]

92 sino = instrumento de metal que cria som muito forte [al. Glocke]

93 pbr-se a cantar = comegar a cantar
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anunciavam na montra® do café, e n3o havia sinal de qualquer festa, ninguém nas redondezas®

tirando®™ quem passava na rua, como todos os dias, nem era nenhuma hora certa, nem meia
sequer, ndo se percebia, comentdmos isso mesmo. Talvez fosse® um ensaio ou talvez alguém
estivesse? a arranjar® os sinos “ou talvez o padre tenha enlouquecido”, propus, “talvez”, disseste.
Entdo dei por mim’ a falar sobre aquela musica, literalmente, “em palavras o som dos sinos
traduz®-se por dlim dldo dlim dldo, mas n3o é verdade que eles toquem assim, pelo menos ndo
apenas'® assim, tem outras consoantes e vogais misturadas, ora escuta’®, tem tés, por exemplo, e
pés e as sem til e és abertos e mesmo us, é preciso é ouvir com atencdo”, até que os sinos se
calaram, teria qui¢a'® chegado a carrinha'® do manicémio'™ para levar o doido sacerdote, preso

numa camisa de for¢cas'® e num sorriso* do outro mundo, dlim dl3o.

“Dlim dl3o faz-me lembrar sim e n30”, ataquei'®, espreitava'”’-te os olhos, que ao que se diz'® s3o
o espelho da alma, as janelas do coragdo, “é sim ou é nao?”, e a tua boca deu-me a resposta, uma
palavra do tamanho daquele lugar todo, s6 para te obrigar’® a repeti-la fingi’®® que n3o tinha

ouvido, “o qué?”.

Jacinto Lucas Pires. Para averiguar do seu grau de pureza.

Lisboa: Cotovia, 2005 (12 ed. 1996), pp. 53-57.

94 montra = vidro entre o café/ a loja e a rua (al. Schaufenster)

95 redondezas = arredores [al. Umgebung]

96 tirando =~ exceto [al. bis auf]

97 estivesse (forma do conjuntivo do verbo estar)

98 arranjar = reparar [al. reparieren]

99 traduzir = dizer por outras palavras ou noutra lingua [al. Gibertetzen]
100 apenas = s0 [al. nur]

101 escutar = ouvir

102 quigd (antiquado) = se calhar

103 carrinha = pequeno autocarro [al. Minibus]

104 manicémio = hospital para doidos [al. Irrenanstalt]

105 camisa de forcas= espécie de camisa que impossibilita os movimentos [al. Zwangsjacke]
106 atacar =~ fazer um ataque [al. angreifen]

107 espreitar = espiar [al. heimlich beobachten, lauern]

108 ao que se diz = ao que consta, diz-se [al. wie man hort]

109 obrigar = forgar [al. zwingen]

110 fingir = simular [al. so tun, als ob]

105



Guiao de leitura

Depois de ler o texto, responda.

1. “O conto estrutura-se em cinco cenas.” Concorda com esta afirmacao?
a) Se ndo concorda, justifique.
b) Se concorda, indique onde comeca e acaba cada cena.

2. Em que época do ano decorre a a¢do do conto?

3. Que pessoas é que o “eu” narrador vé no café? O que é que elas estdo a fazer? Por que é
que estdo no café e ndo noutro sitio?

4. Caracterize o “eu” narrador.

5. Caracterize o “tu”.

6. Em que momento é que os sinos comecaram a tocar?

7. Que resposta recebeu o “eu” a pergunta que tinha feito?

8. Qual terd sido a pergunta do “eu”?

Elaborado por Madalena Simd&es
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O café na nossa vida...

Que bebidas de café sdo estas?

Com um colega, tente perceber a que bebida corresponde cada designacao!

. ocafé

. abica

. o cimbalino

. ocarioca

. o café duplo

. o café com leite
. o0galdo escuro

. ogalaoclaro

. 0 garoto escuro
. ogaroto claro

. ameiade leite

Anexo 8

(P

http://restaurant-catering.autogrill.fr/a-cafe-the-

snack-bar/heart-of-the-a-cafe-offering-97.html

http://devaneiosetretas.blogspot.de7201
2/02/galao-ou-meia-de-leite.html

http://devaneiosetretas.blogspot.de/2012/02/galao-ou-
meia-de-leite.html

Elaborado por Madalena Simdes
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Anexo 9

O rapaz que tinha medo do mar

Para o Jodo, o André, a Inés, a Carolina, a Rita e a Patricia.

Era uma vez um rapaz que tinha medo do mar. Essa fobia ndo espantava® ninguém e raramente |lhe
tinha trazido mais do que embaracos® e dissabores®. Aquele que verdadeiramente causava
espanto” a todos os que tinham a sorte de poder entrar no seu reflgio® mais valioso, era o vizinho
da frente, um rapaz calmo que tinha o nome singelo® de Jo3o e um sobrenome’ polaco, que as
pessoas pronunciavam de trés maneiras, todas elas muito distantes® da pronutncia dos seus
antepassados®, bisavés™ dos seus avds, em Varsdvia. Aqueles que tinham mais receio'' de mostrar
alguma ponta® de ignorancia, mesmo tratando-se de um sobrenome polaco quase impossivel de
pronunciar por n3o-polacos, optavam® por chamar-lhe apenas™ Jo3o, revelando®™ uma falsa
1

familiaridade™. Jodo era um rapaz de 6culos e borbulhas®” muito vivas que sé por si ndo espantava

ninguém. Aquilo que realmente surpreendia e emocionava®® alguns dos poucos privilegiados era a

1 espantar =~ causar espanto ou admiragdo [al. erstaunen]
2 embarago = dificuldade, perturbacdo [al. Verlegenheit]

3 dissabor = desgosto [al. Arger]

4 espanto =~ admiragdo, surpresa [al. Erstaunen]

5 refugio = abrigo [al. Zufluchtsort]

6 singelo = simples [al. schlicht]

7 sobrenome = apelido [al. Nachname]

8 distante = longinquo [al. entfernt]

9 antepassado = (ue pertence a uma gerac¢do anterior [al. Vorfahr]
10 bisavd = pai do avd

11 receio = medo [al. Beflirchtung]

12 ponta de = fig. sinal de [al. Zeichen von]

13 optar = escolher [al. wahlen]

14 apenas = s0 [al. nur]

15 revelar =~ mostrar [al. zeigen]

16 familiaridade = intimidade [al. Vertrautheit]

17 borbulha = pele elevada [al. Pickel]

18 emocionar = causar emocao [al. ergreifen]
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sua colecdo de selos™. As paredes do quarto do Jo3o estavam cobertas®, desde o ch3o ao teto?,
por albuns de selos. Sob?* a cama, havia dlbuns de selos. Na gaveta®? e em todo o interior da
mesinha de cabeceira®, uma pilha®> de albuns de selos. Mais do que uma simples arrumacao por
paises, valores® e datas, Jodo passava tardes, passava a sua vida inteira, a encontrar formas de
organizacdo, absolutas e precisas®’, que n3o se baseavam em nimeros, mas em elementos muito
mais concretos, como a intuicdo ou a beleza. Por isso, se alguém lhe tivesse?® falado do selo que
tinha uma familia sentada a mesa, pais e filhos num almoco de sdbado, talvez primavera, sob*> uma
arvore de folhas largas, Jo3o teria dado dois passos® no seu quarto, teria estendido® o braco num
gesto que economizava®' qualquer desperdicio®> de movimento e, apds* ter o dlbum na mio, teria
encontrado a pagina certa a primeira tentativa® e, sem precisar de pensar, teria dirigido® o
indicador® na sua direcdo, antes mesmo de os olhos, reduzidos® pelas lentes® dos Aculos,
conseguirem focar a imagem terna® dessa familia, sentada a mesa, debaixo de uma sombra
colorida e feliz, impressa® no retangulo® estreito, trés centimetros por um e meio, de um selo

ligeiramente®” carimbado® no canto inferior esquerdo.

Foi o meu av6, homem de poucas palavras, que um dia me contou a histéria de um dos filhos

dessa familia. Chamava-se André e, com pouco mais de sete anos, perdeu-se da mae no mercado.

19 selo = pequeno papel impresso colado em cartas ou postais, para pagar o envio [al. Briefmarke]
20 coberto =~ completamente ocupado [al. bedeckt]

21 teto = parte superior e interior de uma divisdo da casa [al. Zimmerdecke]
22 sob = debaixo de

23 gaveta = compartimento para guardar objetos [al. Schublade]

24 mesa de cabeceira = pequeno movel junto a cama [al. Nachttisch]

25 pilha = conjunto de coisas umas sobre as outras [al. Stapel]

26 valor = (aqui) preco [al. Wert]

27 preciso = rigoroso [al. genau]

28 tivesse (forma do conjuntivo do verbo ter)

29 passo = movimento do pé ao andar [al. Schritt]

30 estender = alongar [al. erstrecken]

31 economizar = poupar, evitar [al. sparen, vermeiden]

32 desperdicio =~ desaproveitamento [al. Verschwendung]

33 apds = depois de

34 tentativa =~ experiéncia [al. Versuch]

35 dirigir = apontar na dire¢do de [al. richten nach]

36 indicador = segundo dedo da mao, depois do polegar [al. Zeigefinger]

37 reduzir = diminuir [al. verkleinern]

38 lente = peca de vidro ou plastico transparente nos 6culos [al. Brillenglas]
39 terno = carinhoso [al. liebevoll]

40 impresso = gravado [al. gedruckt]

41 retdngulo = figura geométrica com lados paralelos dois a dois [al. Rechteck]
42 ligeiramente = levemente [al. leicht]

43 carimbar = aplicar carimbo [al. stempeln]
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Depois de um certo* péanico infantil, a stbita perce¢do do tamanho® do mundo, o toque® negro
da eternidade no receio™ de nunca mais ver a sua m3e, André foi tranquilizado® por uma
vendedora de fruta, com os dedos inchados* pela forma dos pesos® que dispunha® na balanca®,
que viu André sozinho e, ao perceber que aquele era o instante® em que iria comecar a chorar,
tocou-lhe no ombro, sorriu-lhe e tratou®*-o por menino. Ola, menino. Queres uma maca? André
ndo aceitou a macd, mas distraiu-se da angustia e, como era um rapaz muito vivo, interessou-se
pela senhora despenteada®™ que o abordava®. Explicou-lhe que se tinha perdido da m3e,
descreveu a mae, bonita, e ouviu com compreensdo as palavras que a vendedora de fruta utilizou
para tranquiliza-lo¥. A mulher, sem parar de sorrir, olhou-o nos olhos e disse-lhe: n3o te
preocupes, tenho a certeza de que a tua m3e vird procurar-te. André respirou fundo>’ e entreteve-

-se*® 3 observar a desenvoltura® com que a vendedora de fruta apregoava® peras e romas®.

Faco aqui uma pausa, para explicar que a minha neta Inés acabou de vir pedir-me para lhe contar
uma histéria. E preciso ter algum senso® com as criangas. Nem sempre a solu¢do mais evidente é a
melhor. Procurei todo o meu senso para, desta vez, encontrar uma desculpa que servisse®® para
ndo |lhe contar nenhuma histéria e, em vez disso®, convencé-la a brincar um pouco mais. No
quintal® estd um sol lindo, morno®, sol de setembro. A pele da minha neta é muito branca.
Conhecem-se-lhe as veias por baixo da pele. Passa muito tempo em casa e acredito que lhe faz

bem apanhar algum sol. Além disso®, ja4 lhe contei esta histéria muitas vezes e sei que se

44 certo = algum [al. gewiss]

45 tamanho = dimensdo [al. GroRe]

46 toque =~ movimento de tocar [al. Berlihrung]

47 tranquilizar = acalmar [al. beruhigen]

48 inchado = de tamanho maior do que o natural [al. geschwollen]

49 peso = objeto de metal para avaliar quanto alguma coisa pesa [al. Gewicht]
50 dispor =~ ordenar [al. anordnen]

51 balanga = objeto para pesar [al. Waage]

52 instante = momento

53 tocar = pbr a mao ou o dedo em [al. beriihren]

54 tratar por = chamar de [al. anreden als]

55 despenteado = ndo penteado [al. mit verwirrtem Haar]

56 abordar = dirigir a palavra a alguém [al. ansprechen]

57 respirar fundo = introduzir ar até ao fim dos pulmdes [al. tief einatmen]

58 entreter-se = distrair-se [al. sich beschéftigen]

59 desenvoltura = a-vontade, agilidade [al. Gewandtheit]

60 apregoar = anunciar [al. ausrufen]

61 romd = fruto de casca avermelhada e bagos vermelhos no interior [al. Granatapfel]
62 senso = juizo [al. Vernunft]

63 servisse (forma do conjuntivo do verbo servir)

64 em vez disso =~ em alternativa [al. stattdessen]

65 quintal = horta perto de casa [al. GemUsegarten]

66 morno = pouco quente, tépido [al. lauwarm]

67 além disso = alids (expressdo usada para acrescentar algo ao que foi dito) [al. auRBerdem]
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aborreceria® ao ouvi-la de novo. A idade trouxe-me alguns caprichos® e, agora, neste momento,

I”°, a necessidade, de contar esta histdria. Alids’, é a primeira vez que

tenho a vontade irreprimive
nos encontramos, ndo é? Agora que me lembro com mais clareza, creio que nao foi uma
vendedora de fruta, mas sim uma peixeira que tocou® no ombro do menino André e o
tranquilizou®. Tinha um avental’® de plastico salteado’” de escamas’ e também o tratou' por
menino. N3o |he ofereceu nada porque toda a gente sabe que n3o se oferecem chicharros’” crus’®
a uma crianga, mas sorriu-lhe e tranquilizou-o. Olhou-o nos olhos e disse-lhe: ndo te preocupes,
fica aqui comigo. Ao fim da manh3, antes de o mercado terminar, tenho a certeza de que a tua
mae vird procurar-te. André n3o respirou fundo porque a banca’’ do peixe estava envolta’® num
cheiro intenso que o agoniava’”, mas foi-se entretendo® a observar a forma como a peixeira
escamava® os peixes com um instrumento que era um pau® cravado de pregos®’, enquanto falava,

terminando todas as frases com a palavra freguesa®. Esta pescadinha® é muito boa, freguesa.

Quer que lhe corte o peixe-espada® em postas®®, freguesa?

A manha passou depressa. A peixeira ndo queria dar a entender ao menino André que comecava a
ficar preocupada e, por isso, no intervalo® de cada venda, comecava a contar-lhe histérias de
pescadores no mar. Eram histdrias que ia inventando® a medida que® as palavras saiam da sua

boca e que nunca tinham fim, porque chegava sempre uma freguesa que perguntava: os

68 aborrecer-se = sentir desinteresse [al. sich langweilen]

69 capricho = extravagancia [al. Laune]

70 irreprimivel = incontrolavel [al. ununterdriickbar]

71 alids = além disso, a proposito (expressdo usada para acrescentar algo ao que foi dito) [al. Gbrigens]
72 avental = protecdo da roupa em relagdo a sujidade [al. Schiirze]

73 salteado = atacado [al. Uberfallen]

74 escama = |amina que cobre a pele dos peixes [al. Fischschuppe]

75 chicharro = espécie de peixe: carapau grande [al. Stocker, Bastardmakrele]
76 cru = ndo cozinhado (#cozido) [al. roh]

77 banca = espécie de mesa onde se pdem os artigos para venda [al. Stand]
78 envolto = coberto [al. eingewickelt]

79 agoniar = enjoar [al. Ubelkeit verursachen]

80 escamar = tirar as escamas [al. abschuppen]

81 pau = pedago de madeira [al. Holzstlick]

82 cravado de pregos = com pedagos de metal finos enterrados [al. angenagelt]
83 fregués = cliente

84 pescada =~ espécie de peixe [al. Seehecht]

85 peixe-espada =~ espécie de peixe comprido e prateado [al. Degenfisch]

86 posta =~ pedaco de peixe cortado para cozer [al. Stiick, Scheibe]

87 intervalo = pausa [al. Zwischenzeit]

88 inventar = criar [al. erfinden]

89 a medida que  =ao mesmo tempo que
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carapaus® s3o a quanto? André, percebendo o esforco® da senhora que o protegia®, tentava n3o
se preocupar mas, em ocasides, o seu rosto”® contraia®-se numa express3o silenciosa® de tristeza.
Quando jd n3do havia ninguém a fazer compras no mercado, quando todos os vendedores

arrumavam caixotes®, a peixeira e o0 menino olharam® um para o outro, como se um e outro se

tentassem®® consolar® mutuamente e como se um e outro necessitassem’® de consolo™®.

Passaram dois momentos indistintos e chegou a carrinha'® do marido da peixeira. Estacionou'®

105 106

entre dois carros como se esse fosse'® um espaco medido'® e atribuido’® com exatiddo™’ aquela

carrinha branca. Assim que'® o motor parou, abriu-se uma das portas de tras e as gémeas sairam
disparadas'®. Atravessaram a rua quase com cuidado, correram na direcdo da peixeira e ficaram

paradas a frente dela, com vontade de abracéd-la, mas a conterem-se''® porque sabiam que as

112

escamas’* do avental’® da mie deixariam nddoas'* nas camisas com flores bordadas!*?. A mae n3o

3 4

gostava que sujassem'™ a roupa. S6 repararam'* no André, sentado sobre um caixote vazio,

quando a mde se aproximou para apresentd-los: estas sdo as minhas filhas, Carolina e Rita. As
gémeas sorriram o mesmo sorriso, faltava um dente de baixo na boca de cada uma delas, e ndo

115

fizeram nenhuma pergunta acerca da'® presenca''® de André, porque n3o tinham mais de cinco

anos e achavam natural tudo o que a mae dizia. Foi apenas'®, mais tarde, depois de procurarem

90 carapau = espécie de peixe [al. Makrele]
91 esfor¢o = empenho, diligéncia [al. Miihe]
92 proteger = defender [al. beschiitzen]

93 rosto = cara [al. Gesicht]

94 contrair
95 silencioso
96 caixote

97 olhar

98 tentassem
99 consolar
100 necessitassem
101 consolo
102 carrinha
103 estacionar
104 fosse

105 medido
106 atribuido
107 exatiddo
108 assim que
109 sair disparado
110 conter-se
111 nédoa
112 bordado
113 sujassem
114 reparar
115 acerca de
116 presenca

= diminuir de tamanho, apertar [al. zucken]
=~ em siléncio, calado [al. still]

= caixa [al. Kiste]

= fixar os olhos em, ver [al. anschauen]
(forma do conjuntivo do verbo tentar)

= aliviar a aflicdo [al. trosten]

(forma do conjuntivo do verbo necessitar)
= alivio [al. Trost]

= pequeno autocarro [al. Minibus]

= por o carro [al. parken]

(forma do conjuntivo do verbo ser)

= calculado [al. gemessen]

= dado [al. vergeben]

= rigor [al. Genauigkeit]

= |logo que [al. sobald]

= sair muito depressa, como uma bala [al. aus dem Minibus stiirzen]
= ficar quieto, controlar-se [al. sich beherrschen]

=~ manja de sujidade [al. Flecke]

= decorar um tecido com linha [al. gestickt]
(forma do conjuntivo do verbo sujar)

= ver [al. wahrnehmen, merken]

= sobre [al. tiber]

= facto de estar presente [al. Anwesenheit]
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100

muito bem em todo o mercado vazio, depois de fazerem algumas perguntas sem resposta, quando
iam todos na carrinha carregada®’ de caixotes®, que a peixeira, sentada no banco da frente, ao
lado do marido que conduzia, tentou explicar as gémeas o que tinha acontecido. Ao contrario do
gue seria de esperar, as gémeas sorriram, o espaco vazio do dente que tinha caido, e foi a Rita que
disse: ndo te preocupes, nds sabemos como encontrar a tua mae.

118

Faco mais uma pausa porque, apesar de poucas pessoas saberem este segredo''®, contar histdrias

também cansa. No meu caso, comeco a sentir uma pequena dor aqui na zona dos rins'*® e preciso

de levantar-me um pouco e dar dois ou trés passos® pela sala. Normalmente, n3o preciso de

muito tempo. Hoje, no entanto, demoro-me'*® um pouco mais porque fico, com gosto'*, a ver a

minha neta Inés pela janela. Esta a brincar sentada na terra do quintal®. Tem duas bonecas'® na
m3o. As duas falam pela boca dela. Daqui, ndo consigo distinguir'®® as palavras que dizem, mas
consigo ver os labios dela a mexerem-se, consigo ver a sua expressao de preocupacado simulada, de
zanga'* simulada, de pazes'® simuladas. Diante de si'?®, existe uma ordem de pedrinhas e de

ramos'?’, que dispds>® com as suas maos pequenas e que sé ela sabe o que significam. A minha

128 129

neta é muito esperta™*® e bonita. Pronto™”, ja voltei a sentar-me. Posso, agora, continuar.

A casa das gémeas era branca, cheirava™ a peixe e tinha uma varanda sobre o mar. Foi a Carolina

1

que puxou® o André pelo braco e que lhe mostrou a varanda. N3o conseguiram dizer nada

enquanto olharam® para a distancia®*? do horizonte. Para a Carolina, aquele era um infinito* que
conhecia bem mas que, por ser infinito, |he trazia sempre sonhos novos. Para o André, a Unica
imagem que se encontrava desenhada pelas marés®* daquele infinito era o rosto®® gentil da sua

mae. Por isso, quando a Rita chegou para procura-los na varanda, ele perguntou-lhe logo como é

117 carregada = (aqui) cheia [al. beladen]

118 segredo =~ mistério [al. Geheimnis]

119 rim = 6rgdo do corpo que produz urina [al. Niere]

120 demorar-se = ficar mais tempo do que o necessario, permanecer [al. sich langer aufhalten]
121 com gosto = com prazer [al. mit Freude]

122 boneca = brinquedo habitual das meninas [al. Puppe]

123 distinguir = ver, perceber [al. erkennen]

124 zanga = aborrecimento [al. Arger]

125 pazes = reconciliacdo [al. Frieden]

126 diante de si = 3 frente dela

127 ramo = brago de uma planta ou arvore [al. Zweig]

128 esperto = inteligente

129 pronto = (interj.) ja estd [al. also]

130 cheirar a = ter o cheiro de [al. riechen nach]

131 puxar = arrastar [al. ziehen]

132 distdncia = espacgo entre dois pontos, afastamento [al. Entfernung]

133 infinito = tempo ou espago sem limite [al. Unendliche]

134 maré = movimento de subida e descida das aguas do mar [al. Gezeiten]
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gue podiam encontrar a sua mae. A Rita sorriu. A Carolina sorriu. Faltava um dente de baixo na
boca de cada uma delas. A m3e estava na cozinha a pousar’® dois peixes numa travessa®® que iria

ao forno*¥’

. O pai estava na cozinha a falar sobre qualquer coisa. Nenhum deles parou o que estava
a fazer quando as gémeas, seguidas pelo André, abriram a porta e subiram pelas escadas do
prédio. Ou talvez tenham descido pelas escadas do prédio. Se subiram, passaram por uma vizinha
138 H 139 140 141
que estava a varrer°, e a Rita tropegou™” num degrau™ e chegaram a uma porta onde bateram
devagar. Se desceram, passaram por um c3o, fizeram-lhe algumas festas'*?, e a Carolina tropecou
num degrau e chegaram a uma porta onde bateram devagar. Comegaram a ouvir-se passos de

chinelos'® atras da porta. Quem é? Antes que alguém tivesse®® respondido, a fechadura'** desfez-

-se’ num som que abriu a porta.

Chegou agora a minha neta, a irma da Inés, a Patricia. Sentou-se no sofa a ler uma revista. Quando
era mais pequenina, contei-lhe esta histéria dezenas'*® de vezes. Esta era a parte que ela gostava
mais. Quando eu chegava a esta parte, ela perguntava-me sempre: e depois, avd? Parece que
ainda consigo ouvir a sua voz de crianga. As palavras pronunciadas pela sua voz de crianca. A
Patricia ja sabia o que vinha depois, ja sabia o fim da histéria, ja sabia a histéria quase de cor™’
mas, neste ponto, perguntava-me sempre: e depois, avd? Eu deixava'**-a esperar um pouquinho.
Sabia que o tempo que a deixasse'* a espera aumentaria a sua curiosidade®®. Deixava-a esperar

152

até ao limite certo da sua paciéncia de menina. Sem abusar™!. Sem um instante’” a mais ou a

menos. E depois, avo?

Depois, a porta era aberta por uma menina que se chamava Patricia, como tu. Quando conto esta

135 pousar = colocar [al. stellen]
136 travessa prato grande [al. Bratenplatte]

R

137 forno = parte do fogdo para assar [al. Ofen]

138 varrer = |limpar o chdo com uma vassoura [al. fegen]

139 tropegar = bater com o pé contra alguma coisa [al. stolpern]

140 degrau = parte da escada em que se pde o pé para subir ou descer [al. Treppenstufe]

141 bater a uma porta = fazer barulho com os dedos para chamar alguém [al. an der Tir klopfen]
142 fazer festas = acariciar [al. liebkosen]

143 chinelo = calgado para usar em casa [al. Hausschuh]

144 fechadura = aparelho metalico para abrir e fechar porta [al. Schloss]

145 desfazer-se = (aqui) abrir-se

146 dezenas de vezes = conjuntos de dez vezes [al. zehn Male]

147 saber de cor =~ conhecer o texto completo sem precisar de ajuda para o repetir [al. auswendig konnen]
148 deixar esperar = fazer esperar [al. warten lassen]

149 deixasse (forma do conjuntivo do verbo deixar)

150 curiosidade = vontade de saber [al. Neugier]

151 abusar = exagerar [al. Ubertreiben]

152 instante = momento
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histdria a Inés, a menina chama-se, obviamente®

, Inés. Era a prima mais velha das gémeas
Carolina e Rita, morava no mesmo prédio e as gémeas acreditavam que sabia todas as respostas.
Na verdade, sabia mesmo todas as respostas. Cumprimentou o André com um sorriso. Sentaram-
-se na sala e, uma parte contada pelas gémeas, outra contada pelo André, ouviu a sua histéria e o
seu problema. Sorriu e disse: acho que sei o que fazer, tudo o que precisamos é convencer um
rapaz chamado Jo3o. E, disse, na perfeicdo™*, um nome polaco que n3o sei pronunciar. Ele vai

ajudar-te. Perante™

o nome verdadeiramente estranho do rapaz, as gémeas e o André ficaram
verdadeiramente impressionados com a sabedoria imensa da prima e, ao mesmo tempo, 0s seus

coragdes descansaram.

Demorou®® pouco até que estivessem™’ todos no carro da prima, vermelho e brilhante. Demorou
pouco até que chegassem™® a casa do Jodo. Demorou pouco até que a mie dele os guiasse™™ até a

porta do seu quarto. Bateram! uma vez. Bateram duas vezes. A terceira vez, Jo3o abriu a porta e

160 1

bastou-lhe'® ver a Patricia, ou a Inés, ou o teu nome, para que sorrisse’® e se afastasse’®?,

convidando todos para entrar e, logo em seguida, fechando a porta. Foi a prima que repetiu toda a

163 3 cabeca mais por habito do que por comichdo™, virou-se para André e

histéria. Joao, cogando
pediu-lhe que descrevesse'® a mae. André descreveu-a da Unica maneira que sabia: bonita. Jodo
continuou parado a olhar para ele. André repetiu: bonita. Ndo teria sido necessario repetir, Jodo
nao estava perplexo, apenas estava a pensar. Num instante, terminou de pensar, apanhou um
album de selos, abriu uma pdagina, apontou®®® para um selo e perguntou a André: é esta a tua mae?
André quase chorou. Era um retrato pequenino da sua mae, e sorria, tdo bonita, com a marca de

167

um carimbo®’ a rodear'®®-lhe o ombro. Sem que ninguém tivesse tempo para tirar qualquer

conclusdo™®, Jodo apanhou outro dlbum, abriu-o e apontou para um selo que tinha um pequeno

153 obviamente claro [al. selbstverstandlich]

R

154 na perfeigdo = perfeitamente [al. perfekt]

155 perante = diante de [al. vor]

156 demorar = fazer esperar [al. dauern]

157 estivessem (forma do conjuntivo do verbo estar)

158 chegassem (forma do conjuntivo do verbo chegar)

159 guiasse (forma do conjuntivo do verbo guiar)

160 bastar = ser suficiente [al. es reicht]

161 sorrisse (forma do conjuntivo do verbo sorrir)

162 afastasse (forma do conjuntivo do verbo afastar) [al. entfernen]
163 cogar = esfregar com as unhas [al. kratzen]

164 comichdo =~ sensac¢do na pele que provoca vontade de cogar [al. Jucken]
165 descrevesse (forma do conjuntivo do verbo descrever)

166 apontar = indicar com o dedo [al. zeigen]

167 carimbo = marca oficial a tinta [al. Stempel]

168 rodear = circundar [al. umkreisen]

169 tirar uma conclusdo = concluir [al. einen Schluss ziehen]
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mapa de linhas'”® pretas, atravessado por uma linha vermelha. Disse: este é o caminho para a tua

Casa.

Havia um problema. Jodo nunca tinha dado um dos seus selos a ninguém. Nao havia nenhum
problema. Nesse dia, Jodo aprendeu algo que o ajudou ao longo de'’* toda a sua vida. Deu o selo a
André e demorou™® pouco até que se despedissem'’> com sorrisos. Demorou pouco até que o
André e as gémeas e a prima estivessem de novo no carro. Seguindo o mapa do selo, chegaram
rapidamente a casa do André. A mae, preocupada, deu-lhe um abraco que demorou muito tempo,
deu-lhe outro abraco que demorou muito tempo, deu-lhe outro abraco que demorou muito
tempo, deu-lhe outro abragco que demorou muito tempo e deu-lhe outro abraco que demorou
muito tempo. Nesse dia, muito feliz, André almogou com os seus pais e 0s seus irmaos, no

quintal®, sob?* uma arvore de folhas largas. Talvez fosse primavera.

Depois de um suspiro'”?, é neste ponto da histéria que, tanto a Patricia, quando era mais pequena,
como a Inés, em todas as vezes que |he conto esta histdria, me perguntavam o que aconteceu ao
rapaz que tinha medo do mar. Ndo demoro muito a responder. Digo-lhes a verdade. O rapaz que
tinha medo do mar, sem nenhum espanto”, continuou a sofrer embaracos® e dissabores® pela vida

fora'’* porque o medo nunca trouxe nada de bom a ninguém.

José Luis Peixoto in Contos que contam.

Lisboa: Centro Colombo, 2005, pp. 44-50.

170 linha = trago continuo, fio [al. Linie]

171 ao longo de = durante

172 despedissem  (forma do conjuntivo do verbo despedir)
173 suspiro = respiragao prolongada [al. Seufzer]

174 pela vida fora = durante toda a vida
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Depois de ler o texto, responda.

Guiao de leitura

1. O conto apresenta ac¢des articuladas por alternancia. Concorda?

a) Se concorda, indique quais sdo as linhas de acdo alternadas.

b) Se ndo concorda, justifique.

2. Complete o quadro com as informagdes fornecidas pelo texto sobre cada uma das

personagens. Ndo hd informacdes sobre todos os aspetos!

Personagens

Papel na acao

Caracterizagao
fisica

Caracterizagao
psicoldgica

Observacoes

eu narrador

contar a historia

rapaz que tinha
medo do mar

Jodo

André

peixeira

Inés

Patricia

Carolina

Rita

3. Neste conto, varias pessoas contam historias.

a) Quem sdo?

b) Com que finalidade contam elas histdrias?

Elaborado por Madalena Sim&es
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Anexo 10

Infancia

Co\g(_,\‘,owbl \fﬂf\*-b»sy
cosas ¢ e,
Crovnr | e .

1) Faga uma cruz (x) em cada linha dentro do circulo, no ponto apropriado para mostrar

como se sentia quando era crianga. A escala é:
0 -> 6
nada muito

2) Junte as cruzes com uma linha.

3) Compare o seu desenho com o do colega e fale sobre isso. Ha alguém perto de si com um
desenho semelhante? Fale sobre semelhancas ou diferencas nas memérias de infancia.

Elaborado por Madalena Simdes inspirada em:
COLLIE, Joanne and SLATER, Stephen. Short stories for creative language classrooms. Cambridge University Press, 1993, pag. 52-53.
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Anexo 11

O sonho

Tenho tido imenso tempo para pensar em tudo isto, olhos fixados® nestes azulejos pardos?, ainda
mais sujos da luz vinda pela janela, depois de ter feito um percurso® de impurezas® que ndo deixa
iluminar® forte seja o que for®. Tudo comecou quando Margret nos apareceu de surpresa,
carregada’ de sacos® coloridos, muito exuberante®, a falar-nos num castelhano™ tosco,

|12

indiscernivel®, que depois de alguns equivocos®® amaveis** foi logo mudado para o seu inglés

I">. Alvorogcou'® a casa toda com as suas exclamacdes'’, a alegria da chegada, e apressou-se™® a

nata
dispor® o quarto de hdspedes® a seu gosto, enquanto ia tagarelando® com Ana. Era o aniversdrio
do nosso casamento e conviddmo-la para jantar fora, numa casa de fados de Alfama que deitava

um varandim?® sobre o casario® e o Tejo.

1 fixar = prender [al. fixieren]

2 pardo = cor entre o cinzento escuro e o cinzento claro

3 percurso =~ caminho, itinerario [al. Strecke]

4 impurezas = cOorpos ou substancias estranhas que alteram a pureza de alguma coisa [al. Verunreinigungen]

5 iluminar = dirigir luz para [al. beleuchten]

6 sejaoquefor = (aqui)nada [al. Gberhaupt nichts]

7 carregado =~ que tem carga ou peso [al. beladen]

8 saco =~ espécie de bolsa (de pano ou plastico), aberta num dos lados e geralmente com asas para
facilitar o transporte [al. Tute]

9 exuberante = vivo, animado [al. lebendig]

10 castelhano = espanhol

11 tosco = inculto [al. ungeschliffen]

12 indescernivel =~ incompreensivel

13 equivoco = confusdo, mal-entendido [al. MiRverstandnis]

14 amdvel = delicado, encantador [al. liebenswirdig, freundlich]

15 natal = (aqui) materno

16 alvorogar = agitar, sobressaltar [al. beunruhigen, aufregen]

17 exclamagéo = grito subito de admiragao, prazer, espanto... [al. Aufruf, Aufschrei]

18 apressar-se a = fazer rapidamente [al. sich beeilen zu]

19 dispor ~ ordenar [al. anordnen]

20 quarto de hospedes = quarto para convidados [al. Gastezimmer]

21 tagarelar = falar muito, sobre assuntos pouco importantes [al. schwatzen]

22 varandim = pequena varanda [al. schmaler Balkon]

23 casario = conjunto de casas
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Ela estava encantada. Falou todo o tempo da impress3o que lhe tinha causado o nosso casardo®

centendrio®, brasonado®, cheio de trastes velhos?”. O seu vestido comprido, lilds, contrastava®
com a nossa vestimenta® simples, mas revelava®® o empenho® em se sincronizar de qualquer

modo com essa Europa velha.

Ao jantar, na sala escurecida®, procurou® usar os talheres* com correcdo, ouviu religiosamente
meia duzia®*® de fados banais, manteve uma conversa¢do®® discreta, em voz sumida®, com uma

pronuncia que nos pareceu ligeiramente afetada®.

Margret era filha de um tycoon menor, de Nova Jérsia, que tinha feito fortuna num negécio de
cartdes® prensados®. Conhecemo-la dois anos antes, num cruzeiro ao Mediterrdneo, que havia
sido para ela uma espécie de prémio de fim de curso. A viagem deu-lhe um certo gosto snob pelas
coisas antigas. Encheu o saco de cacos* vetustos* que lhe vendiam a peso de ouro levantinos®
manhosos*. Tirou centenas de fotografias. Anotou®® cuidadosamente as nossas palavras no seu
caderno quando, com alguma presun¢ao mas nem sempre com todo o rigor, complementavamos

as palavras estereotipadas dos guias.

Simpatizdmos com ela e fizemos-lhe um convite de mera® cortesia para vir passar uns tempos a

Portugal, que enaltecemos®’ com insisténcia patriética. Assim veio Margret disposta®® a alojar-se®

24 casardo = casa grande

25 centendrio = de cem anos

26 brasonado =~ com brasdo [al. mit Wappen versehen]
27 trastes velhos = mobilia velha [al. Geriimpel]

28 contrastar = fazer contraste com [al. abstechen von]
29 vestimenta = roupa

30 revelar = mostrar

31 empenho = esforgo [al. Engagement]

32 escurecida =~ tornada escura [al. abgedunkelt]

33 procurar = (aqui) tentar

34 talheres = colher, faca e garfo [al. Besteck]

35 duzia = conjunto de doze

36 manter uma conversagcdo = conversar

37 sumido = (aqui) baixo

38 afetado =~ pouco natural, artificial [al. affektiert]
39 cartdo =~ papel muito grosso [al. Karton, Pappe]
40 prensado =~ comprimido [al. gepresst]

41 caco = fragmento de louga partida [al. Scherbe]
42 vetusto = antigo [al. altehrwiirdig]

43 levantino = pessoa natural do Levante ou Oriente, regido asiatica banhada pelo Mediterraneo
44 manhoso = astuto, enganador [al. gerissen, verschlagen]
45 anotar =~ escrever [al. notieren]

46 mero = simples

47 enaltecer = elogiar [al. loben]

48 disposta = com inteng¢do de

49 alojar-se = instalar-se
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na nossa casa e a frequentar o curso de férias da Faculdade de Letras.

Recordo-me® de que ja tarde, a saida daquele jantar, fomos todos ver uma certa lapide®* que ha
num beco®® de Alfama, em que uma inscricdo do século XVII estabelece®® prioridades para a
circulacdo de carros e carruagens®. Ela estava muito impressionada e de certo modo euférica® por

a sua estada na Europa ter comecado tdo bem.

Dias depois, tive que me deslocar a Aveiro, por causa de uma demanda*® macadora®’, interminavel,

que se arrastava’® pelo tribunal da comarca™.

Voltei cerca de uma semana mais tarde e logo perguntei a Ana por Margret. Ana contou-me que
Margret fazia uma vida muito solta®® e que mal se deixava ver. No entanto, dois ou trés dias depois
da minha partida, ela todas as manhas lhe aparecia no quarto, apreensiva®, a relatar o seu sonho

da véspera®.

Margret andava assustada, inquieta®, porque n3o sonhava varios pesadelos, nem repetia sequer o
mesmo pesadelo. O que acontecia é que todos os sonhos se continuavam, de noite para noite,

revelando®® a evolu¢do de uma situa¢do no mesmo encadeamento® de espaco e de tempo.

Na primeira noite, sonhara® que varios homens vestidos de negro, de tricérnio® e cabeleira®

empoada®, a tinham ido buscar ao seu quarto, que se encontrava® mobilado de maneira

50 recordar-se = lembrar-se

51 lapide = pedra com inscri¢gdo

52 beco = rua muito estreita [al. Gasse]

53 estabelecer = definir, determinar

54 carruagem = carro puxado por cavalos [al. Kutsche]
55 eufdrico = muitissimo feliz

56 demanda = agdo judicial [al. Klage]

57 magador =~ aborrecido, desinteressante

58 arrastar = alongar, demorar

59 tribunal da comarca = tribunal de primeira instancia [al. Amtsgericht]
60 solto = livre

61 apreensivo = preocupado

62 véspera = dia anterior

63 inquieto = desassossegado, agitado [al. beunruhigt]
64 encadeamento = sequéncia [al. Verknipfung]

65 sonhara (o mesmo que tinha sonhado)

66 triconio = chapéu de trés bicos [al. Dreispitz]

67 cabeleira = cabelo falso, peruca [al. Periicke]

68 empoada = cheia de pé branco [al. gepudert]

69 encontrar-se = (aqui) estar
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55

60

diferente. Ela tremia’”® de medo e teve de se apoiar’* na m3o de um dos homens, quase
desfalecida’?, para descer as escadas. Atras de si, alguém trazia uma trouxa’® com roupas. Os
homens revolveram’ toda a casa e fizeram perguntas de sentido impenetrdvel”™. Pessoas
desconhecidas, em volta”, choravam e gritavam frases em portugués, que Margret,
estranhamente, compreendia.

Nas noites seguintes, Margret sonhou que se encontrava presa numa cela acanhada’’, ressumada’®

de dgua. Por uma seteira” muito estreita via sempre um ramo de roméazeira®, de que o cheiro
raras vezes se sobrepunha® ao fedor®” pestilencial®® da cela®. Alguém a vigiava® constantemente
por um ralo® aberto na porta chapeada®. Quando o olho comecava a crescer e se avantajava® a

ponto de® parecer encher todo o cubiculo®, Margret acordava num repeldo®.

Num dos sonhos, Margret era visitada por dois eclesidsticos® que, com muita brandura®, a
interrogavam e faziam admoestacdes™. Ela sentia-se inteiramente dependente daqueles homens,

beijava-lhes as maos e acordava a chorar.

Quando, no domingo, tornei a ver Margret, ela mostrava-se abstrata, inquieta®. Deu-me um beijo
mole®, distante. Circulava muito lentamente pelo saldo, de olhos postos no chao, bracos cruzados

sobre o peito. Andou horas nisto.*

70 tremer = ser agitado por sacudidas repetidas [al. zittern]

71 apoiar-se = segurar-se [al. sich halten]

72 desfalecido = desmaiado, sem sentidos [al. in Ohnmacht gefallen]

73 trouxa =~ embrulho de roupa, pacote [al. Bindel]

74 revolver = misturar, remexer, deixar em desordem [al. durchwihlen]
75 impenetrdvel = incompreensivel [al. undurchsichtig]

76 em volta =~ em redor [al. drum herum]

77 acanhado = com pouco espaco [al. beengt]

78 ressumado = pingando gotas [al. gesintert]

79 seteira =~ abertura na parede para dar luz e ar [al. SchieRscharte]

80 romadzeira
81 sobrepor-se

arvore da roma [al. Granatapfelbaum]
(aqui) ser mais intenso [al. Gber etwas stehen]

R

R

82 fedor =~ mau cheiro [al. Gestank]

83 pestilencial = pestilento, fétido [al. verpestet]

84 cela = compartimento na prisao [al. Zelle]

85 vigiar = espiar [al. iberwachen]

86 ralo =~ pega, com buracos, que deixa entrar o ar e ver para fora [al. Guckloch]
87 chapeado = revestido de chapas (al. mit Metalplatten bedeckt)
88 avantajar-se =~ aumentar de tamanho [al. sich hervortun]

89 a ponto de = (uase a

90 cubiculo = quarto pequeno [al. Kimmerchen]

91 num repeldo = violentamente [al. heftig]

92 eclesidstico = clérigo, padre [al. Geistlicher]

93 brandura = dogura [al. Sanftheit]

94 admoestagdo = aviso, adverténcia [al. Ermahnung]

95 mole = sem energia [al. trage]

96 Andou horas nisto. = Fez isto durante horas.
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Recomenddamos-lhe um psiquiatra das nossas relacdes e a Ana comprometeu-se® a telefonar no

dia seguinte, para marcar consulta, que sé viria a conseguir, no entanto, para dai a uma semana®.

Margret contou que os seus sonhos a obcecavam de tal modo que estava incapaz de se fixar® ou
de dar atencdo ao que quer que fosse'®. Por outro lado, sentia fortes sentimentos de culpa'®, mas
vagos'®?, imprecisos'®, que davam vontade de chorar e de gemer'®,

105

Nessa noite, nenhum de nds dormiu. Margret vinha para o nosso quarto, alucinada™, e abracava-

se a Ana, gemendo'™

e dizendo incoeréncias: «Oh, parem, por favor, parem», «Mas se eu nao sei,
se eu ndo sei...». De cada vez que o cansaco a prostrava'® e Ihe cerrava'® os olhos, soltava gritos®
de dor que entoavam'® a casa toda e nos faziam estremecer'’®.

Preparamos-lhe um calmante'"*

, mas os gritos continuaram, até que, ja alta madrugada,
adormeceu de vez'*?, num sono perturbado por sobressaltos'*?, revolvimentos'**, gemidos'®

prolongados'*®.

Quando a fomos acordar, ao fim da manh3, estava atravessada na cama, e apertava'"’ um lencol'*?,

119

feito rodilha'*®, nas m3os enclavinhadas*®.

Nesse dia ndo foi as aulas. Levamo-la a Sintra, para espairecer*?. A tardinha pareceu-nos de facto

mais tranquila e contou-nos o sonho da noite anterior com grande cépia'** de pormenores.

97 comprometer-se = responsabilizar-se [al. sich verpflichten]
98 para dai a uma semana = para uma semana mais tarde

99 fixar-se = tornar-se estdvel [al. sich beruhigen]

100 ao que quer que fosse = a qualquer coisa

101 sentimento de culpa = sensacao de responsabilidade [al. Schuldgefiihl]
102 vago = indeterminado [al. vage]

103 impreciso = ndo exato [al. ungenau]

104 gemer = soltar gemidos ou lamentos [al. stohnen]

105 alucinado = desvairado, desorientado [al. wahnsinnig, besessen]

106 prostrar = tirar as forgas [al. entkraften]

107 cerrar = fechar

108 soltar gritos = dar gritos, gritar

109 entoar = fazer soar [al. anstimmen]

110 estremecer = tremer [al. zittern]

111 calmante =~ medicamento para diminuir a excitacdo nervosa [al. Beruhigungsmittel]
112 de vez = definitivamente

113 sobressalto = agitacdo, inquietacdo [al. Aufregung]

114 revolvimento = volta [al. Drehungen]

115 gemido = l[amento, lamentagdo [al. Stohnen]

116 prolongado = longo

117 apertar = segurar com forca, comprimindo [al. festklemmen]

118 lencol = tecido grande e fino na cama [al. Betttuch]

119 rodilha = pano torcidos em que assentam objetos que se transportam a cabeca [al. Tragpolster]
120 enclavinhado = dedos metidos uns pelos outros

121 espairecer = distrair-se [al. sich ablenken]

122 cépia = abundancia [al. Fille]
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85

90

Vira-se'®® numa cadmara sombria em que perpassavam™®* reflexos avermelhados'® de um lume'*®

aceso. Por toda a parte, instrumentos toscos'?’ de madeira e ferro. Estava fortemente amarrada*®

a uma cadeira, os pés bem juntos. Um velho, elegantemente vestido, com punhos'® de renda,

131

dirigia-lhe perguntas™® estranhas, pausadamente. A um canto, debrucado®' sobre uma banca??,

um escrivdo’®?, de negro, anotava® amiudadamente®* tudo quanto se dizia.

135 7

Entretanto, um homem hirsuto®®®, vestido de couro®®, ia-lhe cravando™’ cunhas'® de madeira

139 140 |14l

entre os pés, com um maco > de pau, o que causava uma dor lancinante'”, intoleravel**". E por

toda aquela noite aquilo durou, entrecortadamente™*?.

A Ultima frase de que Margret se lembrava era do homem bem vestido, que se debrucara®* sobre

ela, depois de uma indicacdo* ao escrivao™*:
«Que o Deus Todo Poderoso se amercie'* de ti, Margret Robbins, na sua infinita Misericordia*®.»

Ao outro dia Margret mostrou-se tranquila e confessou'®-nos que, pela primeira vez nesse

periodo, ndo tinha sonhado, ou tinha sonhado tao fundo que nenhuma memédria guardava disso.

Vimo-la entdo sorrir de novo. Voltou a frequentar as aulas. Uma tarde, chegou mais cedo para
jantar connosco e contou-nos que tinha passado algumas horas numa igreja, sossegada, o que lhe

tinha feito bem e trazido alguma paz.

123 vira-se (o mesmo que tinha-se visto)

124 perpassar =~ passar através de [al. durchziehen]

125 avermelhado = de tom vermelho [al. rétlich]

126 lume = fogueira [al. Feuer]

127 tosco = grosseiro, mal feito [al. schlecht gearbeitet]

128 amarrado = preso [al. festgebunden]

129 punho = parte da manga que cerca o pulso [al. Manschette]

130 dirigir perguntas= fazer perguntas

131 debrucara (o mesmo que tinha debrugado) = tinha dobrado [al. hinaugelehnt hatte]

132 banca = mesa de trabalho

133 escrivdo =~ escrevente, secretario [al. Schreiber, Protokollfiihrer]

134 amiudadamente= com pormenor, pormenorizadamente

135 hirsuto = cabeludo, despenteado [al. struppig]

136 couro = pele de animais preparada para outros usos [al. Leder]

137 cravar = pregar [al. annageln]

138 cunha =~ objeto que se coloca sob ou ao lado de um outro maior, para o elevar ou imobilizar em
determinada posigao; calco [al. Keil]

139 mago = martelo de pau [al. Holzhammer]

140 lancinante = doloroso, aflitivo [al. stechend]

141 intoleravel = insuportavel [al. unertraglich]

142 entrecortadamente ~ descontinuamente [al. unregelmaRig]

143 indicag¢do = sinal [al. Zeichen]

144 amercie (presente do conjuntivo do verbo amerciar “ter compaixao”)

145 misericordia = compaixao, piedade [al. Barmherzigkeit]

146 confessar = revelar, dizer [al. bekennen]
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Porém, nessa noite, Margret voltou aos sonhos.

148

Viu-se descal¢a’’, a caminhar pelas ruas velhas de Lisboa, de envolto*® com muita gente, vestida

de tunicas bizarras. Ao longo do percurso?, alabardeiros*® sustinham®° massas compactas de uma

151

multiddo garrida™" e agitada. Em frente, seguia gente a cavalo, sumptuosamente vestida, e extensa

teoria™? de padres com grandes cruzes alcadas®.

A bem dizer™*, contava-nos Margret, era quase uma sensacao de alivio a que sentia entre canticos,

como se estivesse' perto do fim daqueles pesadelos.

Este ultimo sonho de Margret incomodou-me mais do que os outros. Foi quase com angustia que
me despedi dela nessa noite. No seu olhar, ao recolher-se™®, havia um estranho toque®™’ de
resignacdo. Em todo o caso, a consulta ao psiquiatra estava marcada para a proxima manh3, o que

159

apesar de tudo me temperava®® um tanto®® a amargura'®.

Mas na manha seguinte Margret ndao veio bater-nos a porta, como vinha sendo seu habito.
Tomamos o pequeno-almoc¢o em siléncio, Ana e eu. Recordo® bem a troca de olhares entre nds,
enguanto faziamos os pequenos gestos quotidianos da refeicao.

1

Num repente, Ana levantou-se, caminhou pelo corredor'® até ao quarto de Margret e abriu

subitamente a porta.

Pela casa ecoou um grito convulso™ e Ana veio a correr abracar-me, aos solucos'®. Os seus

dedos crisparam-se-me'® nos ombros, penetraram-me na carne, quase me feriram.

E logo Ana recomecou a gritar, até a exaust3o'®.

147 descalgco = sem calcado [al. Barful3]

148 de envolto = misturado [al. eingewickelt]

149 alabardeiro =~ homem armado de alabarda, archeiro

150 suster = segurar [al. zuriickhalten]

151 garriddo = colorido

152 teoria = fila, séquito [al. Gefolge]

153 alg¢ado = |levantado [al. hochgehoben]

154 a bem dizer = narealidade

155 estivesse (forma do conjuntivo do verbo estar)

156 recolher-se = retirar-se para passar a noite [al. sich zurlickziehen]
157 toque = traco, ar [al. Zug]

158 temperar = aliviar [al. erleichtern]

159 um tanto = um pouco

160 amargura = angustia [al. Bitterkeit]

161 corredor =~ passagem no interior de uma casa por onde comunicam as varias divisoes [al. Flur]
162 ecoar = fazer eco [al. widerhallen]

163 convulso = agitado [al. aufgewdihlt]

164 aos solugos = chorando de forma irregular [al. mit Schluckhauf]
165 crispar-se = contrair-se [al. zusammenzucken]

166 até a exaustdo = até ao esgotamento, até ndo poder mais [al. bis zur Erschopfung]
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167

Quando cheguei ao quarto, de corac¢do aos saltos, senti-me agoniado'®’, quase a desmaiar'®,

%9 irreconhecivel, lembrando um

Em cima da cama jazia um corpo completamente carbonizado
monte disforme de alcatrdo’® viscoso'’?, que deixava entrever, aqui e além, a brancura dos 0ssos.

Consegui ontem que, por muito favor, o diretor da prisio me abrisse’’

uma excecao a
incomunicabilidade rigorosa e deixasse entrar um volume'”® editado pela Imprensa Nacional em
1967, que reproduz'’® cento e vinte processos da Inquisicio em Portugal, nos séculos XVII e XVIII.

Num deles, figura’> como apdstata'’®

uma tal Margret Robbins (Margareta Robes, no texto), que
teria vindo de Nova Amesterddo para Lisboa viver com uns tios seus, da entdo numerosa colénia
britanica.

Ao fim de dezoito meses de prisdo, foi entregue ao brago secular’’’ e queimada em auto de fé'’8,

com mais cento e doze relapsos'’®, no dia 12 de junho de 1699.

Esta manh3, alvorocado®®, mostrei o texto ao meu advogado. Ele olhou-me de soslaio, duvidoso da

180

minha sanidade™® mental, e fez tamborilar'®! os dedos impacientes por sobre a laje'® da mesa do

parlatério™®.

— Mas, meu caro senhor — perguntou-me, irritado —, ndo me diga que é com isto que quer

convencer os juizes?
Ah, se ao menos me deixassem™®* ver a Ana...

Mario de Carvalho in Contos da sétima esfera.

Lisboa: Caminho, 32010 [12 ed. 1981], pp. 197-203.

167 agoniado = com nauseas ou enjoo [al. ibel]

168 desmaiar = perder os sentidos [al. ohnmé&chtig werden]

169 carbonizado = queimado, com a cor do carvao [al. verkohlt]

170 alcatrdo = substancia escura, de aspeto liquido e cheiro forte, obtida da destilagdo de certas madeiras
resinosas e da hulha, usada no revestimento de pavimentos [al. Teer]

171 viscoso = pegajoso [al. klebrig]

172 abrisse (forma do conjuntivo do verbo abrir)

173 volume = obra, livro [al. Band]

174 reproduzir = copiar, imprimir [al. wiedergeben]

175 figurar = constar, aparecer [al. vorkommen]

176 apdstata = alguém que abandona a sua religido, passando para outra [al. Apostat]

177 brago secular = justica civil

178 auto de fé = aplica¢do de pena de morte pelo fogo [al. Glaubensgericht]

179 relapso = que repete o mesmo erro ou crime [al. riickfallig]

180 sanidade = salde

181 tamborilar = bater com as pontas dos dedos sobre a mesa, de forma ritmada [al. trommeln]

182 laje = pedra

183 parlatorio = espago separado por grades, através das quais os presos falam com quem as visita

184 deixassem (forma do conjuntivo do verbo deixar “permitir”)
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Guiao de leitura

Depois de ler o texto, responda.

Qual o tipo de relacionamento entre o eu narrador e Ana? E entre eles e Margret?
Quando e em que situacdo conheceram eles Margret?
Margret visita o eu narrador e Ana em Lisboa. Qual o objetivo da sua estadia?

O que fizeram os trés, no dia em que ela chegou?

v A W hdoE

Margret ficou preocupada com os sonhos que tinha todos os dias.

5.1. O que era invulgar nesses sonhos?

5.2. O que acontecia com Margret, nos sonhos?

6. Quanto tempo passou desde a chegada de Margret a Lisboa até a morte dela?

7. Em que espacos de Lisboa se passa a acdao? Que outros sdo referidos?
8. Ao contrario do advogado, o narrador fica muito excitado com o que descobre sobre uma
Margareta Robes.
8.1. O que descobre ele?

8.2. Como explicar a rea¢ao do advogado?

9. Que comentarios pode fazer a linguagem do conto?

Elaborado por Madalena Simd&es
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0 sonho (Mdrio de Carvalho, Contos da sétima esfera) Anexo 12

Adaptacdo do conto ao cinema. Como é a banda sonora?

Reflita com um colega:
Que instrumento musical se pode associar
1) acada personagem?
2) a momentos especificos do conto?

Pode escolher instrumentos musicais diferentes dos que estdao aqui
representados!

os pratos

o piano o flautim

N

a trompa a bateria os ferrinhos ou

o tridngulo

Imagem de COLLIE, Joanne e SLATER, Stephen.
Short Stories for Creative Language Classrooms. Cambridge UP, 1993, p. 19.

Elaborado por Madalena Simdes
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Da leitura a fala/Madalena Simdes

Afericao inicial e final
Avalia a proficiéncia individual, na primeira e na Ultima sessao

Assinalar o que se aplica em cada aspeto: faz: +; faz com facilidade: ++

Aspetos qualitativos do uso oral da
linguagem (QECRL 2002: 56-58)

Estudantes

Anexo 13

5 6

10

JE

DG

TG

NJ

FJ
AL

CM

FN

KW

MN

12 sessao

52 sessao

12 sessao

12 sessao

52 sessao

12 sessao

52 sessao

12 sesséo
52 sesséao
12 sesséo
52 sesséao

12 sessao

52 sessao

12 sessao

52 sessao

12 sessao

52 sessao

12 sessao

52 sessao

Ambito

Al Tem um repertério basico de
palavras e expressdes simples
relacionadas com aspetos pessoais
e situacBes concretas determinadas.

A2 Usa padrdes frasicos basicos
com expressGes memorizadas,
grupos de poucas palavras e
férmulas, de modo a comunicar
informacéo limitada em situacfes
simples do dia a dia.

B1 Possui suficiente linguagem para
suprir as suas necessidades, com
vocabulario suficiente para se
exprimir com alguma hesitagéo e
recurso a circunlocugdes sobre
topicos como familia, passatempos e
interesses, trabalho, viagens e
acontecimentos correntes.

++

Correcéo

A1l Demonstra apenas um controlo
limitado de poucas estruturas
gramaticais e padr@es frasicos num
repertério memorizado.

A2 Usa corretamente algumas
estruturas simples, mas comete
ainda erros basicos
sistematicamente.

B1 Usa com relativa correcdo um
repertério de 'rotinas' e férmulas
frequentes associadas a situacdes
mais previsiveis.

++

TMTMTTTTMTTTTMTTTTMTTTMTMTTTTTTTTTTTT T T T T T T T T|52 sessao

++
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Anexo 13

JE

DG

TG

NJ

FJ

AL

CM

FN

KW

MN

18 | 52

[
Q

a1
(Y

18 | 52

18 | 52

18 | 52

18 | 52

18 | 52

18 | 52

18 | 52

18 | 52

Fluéncia

Al E capaz de gerir enunciados
muito curtos, isolados e
preestabelecidos, fazendo muitas
pausas para procurar expressoes,
articular palavras menos familiares e
proceder a rearranjos na
comunicacao.

A2 E capaz de se fazer compreender
em enunciados muito curtos, mesmo
com pausas, falsas partidas e
reformulagc8es muito evidentes.

B1 Pode prosseguir de forma
inteligivel, mesmo com pausas para
planeamento gramatical e lexical e
0S reajustamentos sdo muito
evidentes, especialmente em longas
por¢Bes de discurso livre.

Interacao

Al E capaz de perguntar e responder
a questdes sobre aspectos pessoais.
E capaz de interagir de forma
simples, mas a comunicacéo fica
totalmente dependente de
repeticées, reformulacdes e
corregoes.

A2 E capaz de responder a
perguntas e de reagir a declaracfes
simples. E capaz de dar indicag&o de
estar a seguir, mas raramente é
capaz de compreender o suficiente
para manter o decurso da conversa
de acordo com o que pretende.

B1 E capaz de iniciar, manter e
acabar conversas simples frente a
frente sobre tépicos de interesse
familiar ou pessoal. E capaz de
recuperar aquilo que alguém disse,
de modo a confirmar o entendimento
mutuo.

++ 4+

++

Coeréncia

Al E capaz de ligar palavras ou
grupos de palavras com conectores
lineares muito simples como "e" ou
"entdo".

A2 E capaz de ligar grupos de
palavras com conectores simples
como ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’.

B1 E capaz de ligar séries de
elementos curtos discretos para
obter uma sequéncia linear e conexa
de pontos.

TTMTTTTITTTIT TTTMTMTTTTTT TTTMTTTMTT T TTMTTTTTTTTTINTTTTIT T T T T M T

++
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Anexo 14
Da leitura a fala/Madalena Simdes

Classificacao da expresséao oral no nivel A2

Avalia a prestacgédo individual em cada sesséo

Marcar de 0 a 4 o0 que se aplica em cada aspeto.

Escala de proficiéncia desenvolvida Estudantes
a partir de: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Aspetos qualitativos do uso oral da
linguagem (QECRL 2002: 56-58)
w O O ) ) - = z = e
a =z e < (@) T & =
olololololololololololoclololololololoclolololololololoclololololololoelololoclololololololololololaelolo
ION RIGT RISH RIGH BRI RIGE RIGH RIGH RUVE RIGH RIGH RUGE RIGHE RIGH RIVE RIGH RIGH RIGE RIGHE RIGH RIE RIGH RIGH RIGH RIGHE RIGH RIGH RIGH RIGH RIS RIGE RIGH BRI RIGE RUGH RIGH RUVE RIGH RIS RIGE RIGHE RIGH RIVE RIGH RIGH RIGE RIGHE RIGH RIvE Ris]
nluojluonjlunluojlunjlunluolunlunlunlunlnluolunlnlunlnlnlulunlunlunlnlnlulunlunlunlnlnlulnlnlunlnlnlunlunlnlonlnlnlulunlunlun]ln]lunl|lwn
nluojlunjunlonjlonjlunlunlunlunluonlunlnlunlunlunlnlunlonlunlnlunlunlnlnlunlunlunlunlnlonlunlnlunlunlnlnlunlnlunlnlnlnlunlnlunlun]lun]ln]|lwn
[N IO RGN RGN BON RO RON OGN RO RON RGN OGN RO NON NON RON RON RON RGN RO NON RON BN RO RON NON RO RON NON RON MO RON RGN RO RON RON RGN RO RON RON BN RO NON NON RGN NON RON NON BON o)
nlonjlonjunjlonjlonjunjlunlunjlunlunluonlunlunlunjunlunlunlunlunlonjlunlunlunlunlunlunjlunlunlunlnlunluonjlunlunlunlunlunlounjlunlunlunlnlunluonjlun|lun]lun]ln]|ln
@© 3] @ [ @© © © 3] @ (o] @© 3] @ [ @© © © 3] @ (o] @© 3] @ [ @© © © 3] @ © @© 3] @ [ @© © © 3] @ (o] © ] @ [ @© [ © 3] @ ©
A N[N ]|A|N]|ND IO |[A|N]D|IFT|OD]|A|N]NDIFT|O|A| NI ]|A| NN IO |A| N[O ]|A| NN IO |A| NN |IFT|O|A|N]|N|IT|WO

Numero téo reduzido de
palavras que torna a
comunicagao quase

impossivel.
Vocabulario muitas vezes 111
insuficiente.

Vocabulario limitado mas de
forma geral suficiente para se
fazer compreender/comunicar.

Vocabulario adequado a
situacdes simples do dia a dia.
Usa padrdes frasicos basicos
com expressoes
memorizadas, grupos de
poucas palavras e formulas.
Vocabulario adequado.

Recorre a parafrase se 4(4(4|4(4|4|4 4(4(4|4(4|4|4|4|4|4|4|4|4|4|4|4 4141414 4 4
necessario.

Ambito/Elementos Lexicais
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L
'ﬁ

O}
@)

O
=

-
z

FJ

AL

=
o

FN

=
<

=z
=

19|22 39| 49 52

12| 22| 32| 42| 52

19|22 39| 49 52

12| 22| 32 44| 5

19|22/ 39| 49 52

12| 22| 32| 42| 52

19|22 39| 49 52

12| 22| 32 44| 5

19|22 39| 49 52

19| 22| 32 44| 5

Correcao/Elementos gramaticais

Discurso pouco ou hada
inteligivel.

Discurso muitas vezes
dificultado por erros
estruturais.

Discurso algumas vezes
dificultado por erros
estruturais, mas uso correto de
estruturas simples.

M T T T T T T T 7T T T

M T T T T T

00O00O0

1111

2222

Discurso com imprecisdes
estruturais, mas uso correto de
estruturas simples.

M T T T T T

3

3

00O00O0

1111

2222

3

F

T T T TMTTTTTTTT T TT T

B e e e R

000O00O0

11111

22222

000

111

222

3 33

=

M T T T T T T TTTT T T T T T

M T T T T T

000O00O0

11111

22222

33333

000O0O

11111

22222

33333

000O0O

11111

22222

33333

000O0O

11111

Discurso com imprecisdes
estruturais que ndo impedem a
comunicacao.

M T T T T T

B e e e R

M T T T T T

3 3|3|3|3

000O0O

11111

22222

33333

0

1

2

0

1

2

0

44 4 4 4

4

F

M T T T T T T TTTT T T T T T T T T T T T

M T T T T T
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JE
DG
TG
NJ
FJ
AL
CM
FN
KW
MN

=
QD

2a 33. 4a 5a 1a 26. 38 46.

a1
()

16. 2a 36. 4a 56. 1a 26. 33

N
[+

53 16. 2a 36. 4a 56. 1a 2a 3a 4a 5& 18. 2a 36. 4a 56. 1a 26. 3& 46. 5& 1a 2a 36. 4a 56. 1a 26. 3a

N
[+

5a

Pronincia impede a

o 00O0O00O0O0OCO
comunicagao.

00O0OO|OO0O 00O0O0O0O0OO0OOOOOOOOOOOOO|OO0OO0OO0OO0OO

B o e e B

B i e

B i e e 1 B
o

B i e e i B
o

Pronlncia perturba bastante a
comunicacdo. Muitas pausas
para procurar expressoes,
articular palavras menos
familiares e proceder a
rearranjos na comunicacao.

11111111 11111111 111111111111 111 1f1j2y1 1 11111 1{111

Pronuncia pode perturbar a
comunicacao. Enunciados
muito curtos, pausas, falsas
partidas e reformulacdes muito
evidentes.

2222|2222 2222 2222 212 2 2 2 2|22 2 2 2|22 22 2|2 2|2|12(2|12 2 2 2 2|2 22

T T T T T T T T T T T T T
T T T T T T T T T T T T T
T T T T T T T T T T T T T
T T T T T T T T T T T T Tl

Fluéncia: ritmo e prondncia

Pronuncia pode perturbar a
comunicacao. Enunciados
curtos, pausas, falsas partidas
e reformulacdes evidentes.

3/13 333 3|/33333|/33333|3333[3/33333|3[3|3

T T T T T T
L e o e R B
T T M T T T
T T T T T T

Sons individuais, ritmo de
elocucédo e acentuacéo de
palavra e de frase
suficientemente claros para
serem compreendidos.

4 4 4 4|4 4144 414(414(4|4|4(414(4]|4|4(4)|4(4]|4|4 4 4 4 4|4|4|4(4]14]14 4 4

T T T T T T
L e o e R B
T T M T T T
T T T T T T
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z
u 3 2 2 2 2 5 Z < =
131231 33| 48] 52 18] 22| 33| 48] 52| 18] 23| 38| 48] 52| 12[ 23] 38| 48] 53| 18] 22| 38| 48] 53| 18] 23] 38| 48] 53| 18] 22| 38| 48] 53| 18] 23| 38[ 42| 53| 18] 22| 32| 43| 58| 18] 22| 38( 43| 53
F F F F
F F F F
i i F F F F
Praticamente incapaz de F0000/0000-|/00000{000F0/00000{00000(000O00{0000O0[000O00O0[00O0FLDO
comunicar.
F F F F
F F F F
o F[ ] F F F
Muita d_|f|culdade em = = = =
comunicar. Comunicac¢éo F = F F
totalmente dependente de (1111 1111111111111 11121111(1111111111111j111 11111111111
repetlgf)es, reformulacdes e = = = =
correcoes. = = = =
F F F [ F
o _ F F F F
'S, |Resposta insegura a perguntas| g = F F
®© |e reacdo hesitante a F2|2|122(2222g|22222|2222(22222(22222|22222(2222(2(22222|2222
% declaracdes simples. = = = =
- F F F F
F F F F[ |
Pergunta{resposta de = = = =
formulagéo simples. = = = =
Capacidade de pedir F 3 3|3|3[3[3(3|3|g|3 3333|333 3(33333|33333|33333(333|3|3[33333|3|3[3[|3
cIanﬂcaggo quando e se = = = =
necessario. = = = =
Pergunta/resposta de F F F F
formulacdo simples. F F F F
5 i F F F F
Intervengdo ocasional F 4444|4444 |alalalalalalala|g|alala|a|a|a|a|a|a|a|a|a|a|a|a|ala a a4 a|a|a|a|a|a|s s aga
marcando o rumo da conversa
de acordo com o que F F F F
pretende. F F F F
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P
u 8 2 2 2 2 5 Z < =
12| 23| 33| 43| 53| 13[ 23| 38| 4af 53| 13| 2af 33| 43| 53f 12| 23| 3af 43| 58] 18] 23| 38 43 53| 18] 23| 33| 43 53| 12| 23] 38| 43| 53 13| 23| 33 43| 53 13| 28| 33| 43| 52| 13 23 31| 43 52
. F F F F
Ligacéo de palavras ou grupos | g = = =
de palavras com conectores \F 4 519 0 0 0 Flo o 0 00/oooF olooooolooooolooooolooooojoooooflooocFo
lineares muito simples como | g = = =
"e" ou "entao". = E = =
F F F F
Ligacdo de grupos de palavras F F F F
com conectores muitosimples |[F 1 1 1 1|11 11Fl11111/1211F1|1211112{11111|21111{11111|121111{111F1
como "e" ou "entdo". F F F F
F F F F
© F F F F
2 |Ligacao de grupos de palavras F F F F
@ |com conectores simples como |F|2[2|2 2|2 2 2 2 Fl2 222 2|22 2F 2[2 2222|2222 22222 2|2[2|2|2[2122 22 2[222F2
8 ‘e’, ‘mas’ e ‘porque’. F F F F
O F F F F
F F F F
Ligacdo de grupos de palavras F F F F
com conectores simples como |F 3 3|3|3|3|3|3|3|F|3|3|3 3 3|3|3|3|F 3|3 333 3[33333|33333|[3333 3|3|3/3]|33]|3|3][3|F|3
‘guando’, 'enquanto’, 'por isso'. F F F F
F F F F
F F F F
Ligacao de grupos de palavras F F F F
com conectores simplescomo |F 4 4 4 4|4 4 4 4 Fl4a ala|4a|a|a 4 4 Fla|ala|a|ala|a|a|a|a|a|ala|a|ala|s 4 4 4 4|4 4 4|la|a|a 4 4 F 4
'para’, 'até’, 'ultimamente’. F F F F
F F F F
. - , 0 11 14 16 16|15 16 18 18 0|17 17 20 19 19|19 19 19 0 20|20 20 20 20 20|20 20 20 20 20|20 20 20 20 20| 7 7 10 12 13|18 19 19 20 20|15 15 16 0O 16
Classificacao total (max.: 20);
Média global da turma: 16 pontos
11,4 13,4 18,4 15,4 20 20 20 9,8 19,2 12,4
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Kursevaluation
Vorbemerkung: Nachfolgende Evaluation ist strikbaym.

1.Das Lernergebnis aus dem Kurs veranschlage ich als
o sehr hoch o hoch o durchschnittlich o gering o gegen null

2. Die Eigenbeitrage der Lektorin empfand ich als
o zu ausfuhrlich o gerade richtig o zu gering

3. Die Fragestellungen an die Studierenden waren
o meist zu schwierigo haufig schwierig o gut nachvollziehbar
O ZU unpraziseo zu banal

4. Der studentische Arbeitsaufwand (Vorbereitung) war
o zu hoch o gerade richtig o zu gering veranschlagt

5. Die Atmosphéare im Kurs war
0 angespannto gute Arbeitsatmosphéarer zu lax

6. Meine eigene Mitarbeit veranschlage ich als
o intensiv o gerade richtig o zu gering

7. Die Art und Anzahl der evaluierten Aufgaben (Wohtiztests, Besprechung der
Erzahlungen, Interview und Klausur) empfand ich als
O zu wenig und inadéaquat: gerade richtig o zu viel

8. Meine Lieblingserzahlung war:
o ,Retrato de Monica ,Historia antigats “Dlim Dlao” o “O rapaz que tinha
medo do mart “O sonho”

9. Am schwierigsten zu lesen und verstehen fand ich:
o ,Retrato de Monica ,Historia antigats “Dlim Dlao” o “O rapaz que tinha
medo do mart “O sonho”

10.Das Durchfiihren von Interviews an Portugiesische8penden aulRerhalb des

Unterrichts war
o uninteressanto eine Herausforderung, die mich weiter gebracht hatu anspruchsvoll

11.Die Veroffentlichung der Unterrichtsinhalte und tevaalien auf Agora habe ich
o selten benutzto haufig benutzt o wochentlich benutzt

12.Gut gefallen hat mir:

13.Meine Kritikpunkte beztglich Kurs und Kursleitebaw. eigene Mitarbeit
sowie Verbesserungsvorschlage fur kinftige Kurseela

Verwenden Sie gerne die Ruckseite!
Adaptacéo de um original em uso no Instituto de &uoas (Univ. Hamburgo) por Madalena Simdes
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