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Resumo:

Tendo em conta a perspectiva de quem ensina, a aprendizagem duma
lingua estrangeira exige uma constante actualizacgdo dos conhecimentos
relacionados com a didactica e a pratica dessa lingua.

O aluno que aprende uma lingua estrangeira ndao parte do zero absoluto,
como é dbvio. Ele traz consigo saberes que a lingua materna lhe proporcionou.

Nesse sentido, 0 QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia) tipifica os
dominios que interessarao ao aprendente: o privado, o publico, o profissional, o
educativo. Todos eles remetendo para a ideia de cultura, pois ndao se aprende
uma lingua sem se perceber o contexto em que ela vive.

A perspectiva interaccionista, de entre todas as possibilidades teoricas
apontadas, € sem duvida a que mais garantias parece oferecer, uma vez que leva
o aluno a ganhar autonomia na construgao do seu discurso.

Os métodos e estratégias de aprendizagem devem considerar principios
gerais, como, por exemplo, os referidos no QECR, que chamam a atengao para a
necessidade de basear o ensino nos interesses dos alunos, definir objectivos
claros e realistas, usar métodos e materiais adequados e avaliar programas de
aprendizagem.

Alguns autores reforcam a questdao do método, destacando aspectos tao
importantes como a necessidade de se prestar mais atencao ao processo de
aprendizagem do que ao fim para que ela remete, bem como de se incentivar o

aluno a correr mais riscos, perdendo o medo do erro.



Concretamente, o conceito de competéncia comunicativa, de Hymes,
complementado por outros autores, contribuiu bastante para o desenvolvimento
de novas ideias no dominio do ensino das linguas estrangeiras, pois engloba tanto
o conhecimento da lingua como a capacidade de a usar (competéncia gramatical,
sociolinguistica, discursiva e estratégica, para uns; competéncia linguistica,
sociolinguistica e pragmatica, para o QECR).

O papel do professor devera ser, preferencialmente, o de quem se
preocupa com o ambiente pedagdgico e didactico que favoreca a aprendizagem,
procurando responsabilizar o aluno enquanto elemento activo na procura de
informacao.

Simultaneamente, o professor devera ter em conta, sempre, 0s principios
orientadores da sua actividade — os objectivos, quer gerais, quer especificos, de

acordo com as orientacoes das instituicoes de que depende.

O manual Portugués Mais, destinado a alunos de nivel avancado, embora
tenha qualidades indiscutiveis, ndo deixa, no entanto, de apresentar algumas
limitagOes, pelo facto de ndo referir objectivos, bem como por nao apresentar

orientagdes conceptuais claras.
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Introducao

O estudo que se segue parte do pressuposto de que aprender uma lingua
estrangeira, neste caso a lingua portuguesa, implica frequentemente o uso de
materiais editados que usam o papel como suporte, neste caso o livro.

Numa primeira abordagem, capitulo 1, far-se-a uma breve reflexao sobre
alguns dos conceitos que enformam a aprendizagem das linguas, com especial
incidéncia sobre as linguas estrangeiras, por imposicdo do tema, destacando
métodos de aprendizagem, competéncias e caracteristicas do aprendente,
dominios/temas de comunicacdo, o papel do professor de linguas e a importancia
dos objectivos.

Em segundo lugar, capitulos 2 e 3, ter-se-a em consideragao a analise do
manual Portugués Mais, para os niveis avangados de portugués lingua estrangeira,
reflectindo, na medida do possivel, as linhas de orientacdo, os conceitos
desenvolvidos no capitulo 1.

Pretende-se, na medida do possivel, contribuir para a reflexao sobre
algumas das duvidas associadas ao dominio da aprendizagem do portugués como
lingua estrangeira, bem como tentar p6r em pratica alguns dos instrumentos
disponiveis para a analise de materiais escolares.

Pelo facto de haver referéncias relativamente frequentes ao Quadro
Europeu Comum de Referéncia, sera usada a sigla QECR, tanto no texto como nas

notas.



Capitulo 1

1. Quadro conceptual

A escolha de um manual de portugués para estrangeiros pode ser uma das
tarefas mais significativas dum professor, numa primeira fase do seu trabalho. Se
as suas actividades passarem pelo uso frequente desse instrumento de trabalho, é
de facto importante que seja rigoroso, pois so assim podera té-lo como referéncia
significativa no seu quotidiano de trabalho.

Mas, para poder seleccionar de forma coerente, ou até para o nao fazer, caso
opte por elaborar os seus préprios materiais, convém que se tenham em

consideracao, entre muitos outros, os seguintes aspectos:
1.1. Aprender uma lingua estrangeira

O aluno que se predispde a aprender uma lingua estrangeira em ambiente
formal, como o da escola, conta, a partida, com uma formacao linguistica em
lingua materna, ja bastante desenvolvida, mesmo que a mesma ndo se enquadre
nos saberes metalinguisticos desenvolvidos em contexto escolar. O aluno
interiorizou, pelo menos, a gramatica da sua lingua e, mais do que isso, adquiriu
saberes multiplos, que resultam da sua pertenca a uma comunidade alargada, ou
a varios grupos sociais mais ou menos marcados pela heterogeneidade do viver
quotidiano.

Quem decide aprender uma lingua estrangeira sabe, tendo em conta o uso
que faz da sua lingua primeira, que, também a lingua estrangeira, € um
instrumento privilegiado de comunicacgado. A lingua é vista, ndo como um simples
meio de troca de impressoes ligeiras e pragmaticas, embora também o seja, mas
como uma forma mais abrangente de o aluno poder estar, de forma plena, no
seio de outras comunidades, senti-las quando choram, quando riem, quando

ouvem histdrias, quando trabalham ou até quando sonham.



Tendo em conta os quatro dominios indicados pelo QECR?, a propésito das
tarefas comunicativas e finalidades, dir-se-ia que o aprendente da lingua querera
desenvolver competéncias no dominio privado (a familia, os amigos, gostos, etc.),
no dominio publico (fazer compras, por exemplo), no dominio profissional
(entender as relagdes laborais no seio de uma empresa; condigdes de emprego) e
no dominio educativo (participar numa conferéncia, redigir uma comunicacao).
Todos estes aspectos conduzem inevitavelmente a ideia de cultura. Aprender uma
lingua estrangeira é crescer, nao so linguisticamente, mas, também, crescer, ou,
talvez, até renascer, noutra cultura, porque se nascemos quando aprendemos a
falar, ndao deixamos de o fazer, de certa forma, quando aprendemos
profundamente uma lingua estrangeira, principalmente se o pudermos fazer no
espaco proprio dessa lingua.

Convém ndo esquecer que a aprendizagem duma segunda lingua pode e
deve beneficiar do contributo das teorias sobre a aquisicao e aprendizagem de
linguas, se o soubermos apreciar de forma critica.

Efectivamente, considerando as teorias apresentadas por Mercé Bernaus e
Cristina Escobar?, todas elas, desde o ‘conductismo’, assente na ideia de que o
aluno deve repetir, de forma automatica, um conjunto de habitos linguisticos
novos, que choguem, de algum modo, com os habitos correspondentes a lingua
materna, ao construtivismo de Piaget, que refere a capacidade do ser humano
para acomodar e reorganizar novos dados, que o meio envolvente vai fornecendo,
e que estdo em constante oposicdo com o saber ja adquirido, todas elas deixam
informacgdes Uteis para reflexdo, permitindo ao professor tomar decisdes mais
acertadas, com certeza, no processo de ensino/aprendizagem.

De entre essas teorias, convém ndo esquecer, por exemplo, o mentalismo
de Chomsky. Para o autor — remete-se para 0s anos sessenta — as criangas
nascem com uma capacidade inata para a aprendizagem da lingua, tal como
possuem uma capacidade inata para caminhar. Essa capacidade foi denominada

mecanismo de aquisicdo de linguas (MAL).

! Conselho da Europa, Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas — aprendizagem, ensino,
avaliagdo, p. 85.

? Luci Nussbaum e Mercé Bernaus (edit.), Diddctica de las lenguas extranjeras en la Educacién
Secundadria Obligatoria, pp. 41-50.



A teoria é mentalista porque tem como objectivo descobrir uma realidade
mental subjacente ao comportamento efectivo (em sentido técnico).
Para Chomsky,

“Parece evidente que a aquisicao da linguagem se baseia na descoberta
pela crianga daquilo que, de um ponto de vista formal, constitui uma teoria
profunda e abstracta — uma gramatica generativa da sua lingua — da qual
muitos dos conceitos e principios se encontram apenas remotamente
relacionados com a experiéncia através de cadeias longas e complexas de
etapas inconscientes e de natureza quase dedutiva.”

Essa teoria profunda e abstracta corresponde, portanto, a sua gramatica
generativa, que permite ao individuo, quando fala, construir um discurso coerente
e gramaticalmente correcto.

Também o modelo do monitor de Krashen®, tal como é apresentado por
Mercé Bernaus e Cristina Escobar (2001), e reflectindo as teorias de Chomsky,
merece uma atengdo especial, uma vez que nos faz compreender a importancia
dos processos mentais do aluno enquanto aprendiz autodidacta. De acordo com as
autoras, S. Krashen “entende a aquisicao como um processo de evolugao mental,
pessoal e interior em que os aprendentes nao precisam de falar ou escrever para
aprender.”

Embora possa parecer algo paradoxal, a teoria de Krashen assenta, contudo,
em hipdteses perfeitamente plausiveis:

a) Agquisicdo e aprendizagem — a primeira ocorre quando se usa a lingua em
comunicacdo, e € um processo inconsciente; a segunda, quando se
reflecte sobre a lingua, e € um conhecimento explicito das regras formais
da lingua e a capacidade de a verbalizar. Na opinido do autor, sé a lingua
adquirida permite uma comunicacao fluente.

b) A hipétese da ordem natural de aquisicdo compreende a forma como o
falante se apodera das estruturas da lingua. Diz o autor que algumas

estruturas se adquirem nos momentos iniciais de contacto com a lingua,

3 Noam CHOMSKY, Aspectos da Teoria da Sintaxe, p.141.

* Stephen KRASHEN D.; Tracy D. TERRELL, The Natural Approach — Language Acquisition in the
Classroom, p. 18 - os autores fazem aqui a distin¢do entre aquisicao e aprendizagem, apresentando,
seguidamente, a ideia de Monitor.

> Idem, p.42.(traducdo nossa).



enquanto outras apenas acontecem nos niveis mais avancados, ainda
que sejam simples.

c) A hipotese do monitor ou corrector refere-se a aprendizagem consciente
da lingua, com uma fungdo limitada, uma vez que apenas pode corrigir
as produgdes que caibam no sistema adquirido pelo falante, o que
significa que o mesmo deve ter tempo para reflectir, deve fixar-se na
forma e deve conhecer as regras. Estes dados permitem concluir que tal
modelo teria maior aplicacdo na lingua escrita.

d) O input compreensivel esta orientado para o desenvolvimento da lingua,
apostando na utilizacdo de mensagens que estejam acima do nivel de
competéncia do aprendente, na certeza de que “comprehension precedes
production”.®

e) A ultima hipdtese chama a atencao para o filtro emocional alunos mais
seguros a nivel psicoldgico obtém melhores resultados na aprendizagem
de linguas, pois a recepcao é mais alargada.

O modelo de Krashen, na perspectiva das autoras atras citadas, ndo sera de
modo algum suficiente, uma vez que o /input compreensivel, enquanto acto isolado,
precisa de actividades de producdo de lingua para formar falantes competentes. A
divisdo estanque entre aquisicdo e aprendizagem ndo se justificara, pois ha
estudos que revelam que os falantes podem distribuir a sua atencdao entre o
significado e as estruturas significantes.

Uma ultima teoria a merecer destaque € a perspectiva interaccionista. De
acordo com esta teoria, a interaccdo é fundamental na aprendizagem da lingua
estrangeira, quer seja a resultante da interaccao professor/aluno, quer a que
resulta da comunicagao dos alunos entre si.

Em todo o caso, a grande questao passa pela nocao de negociacao do
significado entre o falante experto, cuja competéncia linguistica é reconhecida, € o
aprendente: ambos interagem com a clara intencao de darem sentido a

conversacdo.’

S Ibidem, p.20.

7 “One importante diffeence between experts and nonexperts is the srtuctures they have in memory. When we
discussed schemata, we suggested that these knowledge structures were abstracted over time from repeated
exposure to a domain. Schemata encode generalizations, so the more experiences we have in forming them,



Assim sendo, o aprendente deixa de ter uma posicao passiva, de receptor,
para procurar activamente um input compreensivel, através de constantes
modificagdes do discurso de ambos.

Segundo alguns estudos referidos pelas autoras M. Bernaus e C. Escobar
(2001), verificou-se que “la interaccion aprendiz-aprendiz es clave en el
aprendizaje del discurso hablado, ya que en dicha interaccion los aprendices se ven
obligados a asumir la responsabilidad de planificar conjuntamente el discurso™.

Essas comunicacOes permitem ao aluno registar as lacunas existentes entre
0 que se quer dizer e o que se diz; permitem-lhe testar as suas hipdteses sobre o
funcionamento da lingua; faciltam a reflexdo sobre a lingua, através da
metalinguagem.

De acordo com o QECR, podemos verificar que as teorias de aprendizagem,
embora sejam um contributo indiscutivel para o esclarecimento de muitas duvidas,
nao dao uma resposta definitiva a pergunta “"De que modo aprendem os
aprendentes?”

Este conjunto de referéncias a teorias relacionadas com a aprendizagem
duma lingua estrangeira remete, naturalmente, para uma pequena reflexao sobre

0s métodos e as estratégias.

the more accurately they will guide our comprehension.”(Richard J. GERRIG, “Text comprehension”, in The
Psychology of Human Thought, Sternberg, Robert J.; Smith, Edward E. (eds.), Cambridge Univ. Press,
Cambridge, 1988, p.262).

¥ Op. cit., p 50

? Op. cit., p.196
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1.2. Métodos e estratégias de aprendizagem

O conjunto de recomendacdes do Conselho da Europa, nomeadamente
algumas das mais importantes medidas de caracter geral, permitem discernir sobre
os modos de actuacao dos professores no processo de ensino/aprendizagem.

Assim, e em tracos gerais, para que um professor aplique “os principios de
implementacdo de sistemas de aprendizagem das linguas (tal como sdao
progressivamente definidos no Programa das “Linguas Vivas” do Conselho da
Europa)” devera actuar:

« “Baseando o ensino e a aprendizagem das linguas nas
necessidades, motivacdes, caracteristicas e recursos dos
aprendentes;

« Definindo, com o maximo de rigor, objectivos validos e realistas;

» Elaborando métodos e materiais adequados;

* Implementando modalidades e instrumentos adequados que
permitam avaliar programas de aprendizagem."10

Uma das grandes dificuldades no ensino das linguas pode efectivamente
passar pela falta de orientacOes validas e realistas, porque frequentemente faltam
objectivos claros, ou, se existem, sao ignorados, muitas vezes por nao ser facil
criar espacos de reflexao convenientes. Significa isto que as instituicoes nem
sempre promovem a troca de ideias e de experiéncias, num trabalho participado,
que impligue a andlise sempre renovada de métodos e temas e cative os
profissionais a desenvolverem horizontes para, assim, evitarem a sedimentacao,
tdo caracteristica numa boa parte das profissdes em Portugal, como facilmente se
pode inferir.

Outro dos aspectos a destacar € o que se prende com os métodos e

materiais adequados.

' In QECR, op. cit.
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Tendo em conta que se vive numa sociedade de consumo, e que,
consequentemente, no mercado, circulam muitos materiais, principalmente
manuais, estranho sera que haja queixas por ndo existir matéria com que se possa
trabalhar. Mas facilmente se compreende, também, que muito do que se produz
surge no mercado por impulso comercial, sendo que ndo é fruto, muitas vezes,
com certeza, de pesquisa cuidada, séria, participada, embora os tempos sejam de
mudangca.

Considere-se, contudo, que o professor, que tem por missdo, também,
estabelecer a ponte entre os materiais e 0 aprendente, pode e deve, sempre que
disso haja necessidade, suprir as faltas de materiais, complementando o manual, o
video, a fotografia, o acetato, com outros recursos por si criados.

Portanto, falar de materiais implica falar de métodos. E todo o método
procura responder a uma questao primordial: como fazer para que um aluno,
vindo do estrangeiro, e que nao sabe falar portugués, passe a fazé-lo, no
mais curto espaco de tempo, e com a maior proficiéncia?

Toda a pesquisa procura responder a esta pergunta. Basta um relance sobre
os indices da ja vasta bibliografia sobre este dominio, para concluirmos que muito
se tem escrito sobre didactica das linguas, principalmente nas Ultimas décadas.
Como nao cabe neste estudo fazer um levantamento exaustivo nesse sentido,
referem-se alguns dos autores que nos parecem mais significativos.

De alguma forma, o QECR sintetiza uma boa parte do esforco de pesquisa,
se assim se pode dizer, pois procura aproximar os utentes das questdes mais
pertinentes, relacionadas com o ensino/aprendizagem das linguas. Nessa medida,
por exemplo, procura sugerir categorias, de modo a permitir que seja mais simples
medir os niveis de éxito dos aprendentes, o que facilitard, porventura, a definicao
de objectivos gerais com maior clareza.

Por outro lado, chama a atencao para o facto de haver necessidade de
avaliar os esforcos de aprendizagem de acordo com a proficiéncia adquirida. Dai
que a existéncia de descritores, que déem conta dos diferentes niveis, e permitam
a “comparacao de objectivos, niveis, materiais, testes e niveis de éxito em sistemas

mll

e situacOes diferentes” " seja quase uma obrigacao.

""In QECR, op. cit., p.39.
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Além do mais, e tendo em conta que é de método que estamos a falar, o

QECR reforga ainda a ideia de que a aprendizagem, por decorrer num determinado

periodo de tempo, precisa claramente de se organizar em unidades didacticas que

respeitem a progressao, pelo que, um Quadro com niveis podera ser de grande

utilidade.

Também Sonsoles Fernandez, num capitulo dedicado a questao do método,

em Propuesta curricular y marco comun europeo de referencia, poe a tonica nas

indicagbes sugeridas pelo QECR, tendo em conta que comeca por citar os

objectivos que cumprem as recomendacoes do Conselho da Europa, e que

esbocam principios metodoldgicos que passam pelo:

favorecimento da interaccao comunicativa, ou seja, a realizacao de
tarefas que sejam significativas para os alunos;

reconhecimento do aluno como eixo de todo o processo didactico;
atencao dada aos interesses dos alunos — tudo o que se fizer na aula
devera ser do seu interesse;

processo de aprendizagem — o importante ndo é o fim do caminho
mas o caminho em si mesmo. As dificuldades deverao ser
ultrapassadas por fases, surgindo sempre novas propostas, novas
tarefas;

responsabilizacdo do aluno na sua prépria aprendizagem, levando-o a
adquirir autonomia para poder aprender, independentemente das
circunstancias ou do lugar;

transformacao do papel do professor e dos alunos;

reorientacdo de atitudes e estratégias face a aprendizagem e a lingua
(assumir riscos, perder o medo de errar, superar dificuldades;
desenvolver tacticas de obtencdao de informacgdo, assumir a propria
responsabilidade na aprendizagem);

aprender fazendo — aprende-se a falar, falando,

compreensao da diversidade de interesses, de acordo com a vontade
dos alunos;

reconhecimento dos chamados falsos amigos na aprendizagem de

linguas proximas (v.g., espanhol, italiano).
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1.3. Caracteristicas do aprendente e competéncia comunicativa

O que ficou dito no capitulo anterior podera ajudar-nos a compreender o
porqué deste. Nao poderemos, contudo, voltar-nos para uma pedagogia centrada
no aluno, sem antes tentarmos:

« compreendé-lo, no que diz respeito as atitudes, as qualidades, aos
desejos, aos saberes, aos sentimentos, as preferéncias, as
circunstancias culturais que o acompanham, as necessidades
profissionais;

« esclarecer o conceito de competéncia comunicativa.

Relativamente ao primeiro ponto, qualquer tarefa que o aprendente tenha
de levar a cabo, implica, com certeza, a analise das dificuldades que poderao
surgir. Para isso, € necessario ndo esquecer as suas caracteristicas, principalmente
as de natureza cognitiva, linguistica e afectiva.

E um lugar comum dizer-se que, quando se fala, se fala de qualquer coisa. A
coisa aqui tem a ver com os temas de conversa, as referéncias a realidade palpavel
ou subjectiva, as abordagens mais ou menos formais do mundo. Logo, pensar nos
conhecimentos do aluno torna-se imperioso, para que, assim, se evite pedir-lhe
que cumpra tarefas que jamais poderao chegar a bom termo.

Por outro lado, e de acordo com o nivel etario dos alunos, ha que contar
com os seus conhecimentos linguisticos, particularmente os de lingua materna,
com especial atencdo para a metalinguagem®?, pois poderad ser uma mais valia
importante.

Quanto ao segundo ponto, M. Bernaus e C. Escobar (2001)!* consideram
que a perspectiva de Dell Hymes (1972), que engloba os conceitos de competéncia

e de performance, de Chomsky, traz uma visao nova, pois propde a expressao

12 “A consciéncia metalinguistica permite o reconhecimento ou a tomada de consciéncia
dos problemas e o avango para a sua resolucdo até se atingir na aprendizagem uma fase de

automatizacdo.” (BARBEIRO, Luis Filipe, Os Alunos e a Expressdo Escrita — Consciéncia
Metalinguistica e Expressdo Escrita, Fundagdo Calouste Gulbenkian, Lisboa, 1999).
1 Veja-se a este proposito o Cap. 2 de Diddctica de las Linguas Extranjeras en la E.S.O., op.cit., p. 55.
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competéncia comunicativa, que engloba tanto o conhecimento da lingua como a
capacidade de a usar. Outros autores, nos anos oitenta, foram corroborando as
ideias de Hymes, considerando quatro tipos de competéncias:

« a competéncia gramatical;

« a competéncia sociolinguistica;

« a competéncia discursiva;

« a competéncia estratégica.

Destas quatro competéncias, merecem especial referéncia a segunda e a
ultima, por eventualmente serem de interpretagao menos linear.

Assim, a competéncia sociolinguistica abrange o conhecimento e a
capacidade de entender e de produzir discurso sobre o sentido mais restrito das
mensagens. O aprendente domina o vocabulario, conhece as regras de formagao
das palavras e das frases, a pronuncia, a ortografia, a semantica.

A competéncia estratégica diz respeito as formas de comunicacao verbais e
nao verbais que podem ser usadas com a intencao de ajudar a resolver problemas
de comunicacao, na interaccao linguistica, e fazer notar o sucesso da comunicagao.

Também o QECR utiliza a expressao competéncia comunicativa, embora a
decomponha em competéncias linguisticas, competéncias sociolinguisticas e
competéncias pragmaticas.

Para as primeiras, refere as competéncias: lexical, gramatical, semantica,
fonoldgica, ortografica e ortoépica, e apresenta um quadro de descritores,
distribuidos por niveis de proficiéncia, para cada um.*

Para as competéncias sociolinguisticas, realga os marcadores linguisticos de
relagdes sociais (saudacao, formas de tratamento, seleccao e uso de exclamagoes),
as regras de delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as diferencas de
registo, os dialectos e os sotaques.

Finalmente, para as competéncias pragmaticas, distingue entre competéncia
discursiva (capacidade para produzir discursos coerentes) e competéncia funcional
(capacidade de usar o discurso falado e de entender e produzir textos escritos com

finalidades especificas).

" Op. cit., pp. 158-168.



15

1.4. Os dominios (temas de comunicacao)

A escolha dos contextos de comunicacao tem a maxima importancia para a
aprendizagem da lingua. A comunicacdo processa-se num determinado contexto,
e, como os contextos variam com muita frequéncia, o falante tem de estar
preparado para responder as diversas exigéncias do acto comunicativo.

Por estes motivos, determinar o numero de dominios em que deve
processar-se a aprendizagem € um trabalho dificil, por ser quase inesgotavel o
filao.

Mais uma vez, a contribuicdo do QECR é preciosa, pois sugere que podera
ser conveniente distinguir, pelo menos, quatro dominios:

» “o dominio privado, no qual o individuo vive como pessoa privada,
centrado na vida familiar, na casa e nos amigos, empenhado em
actividades individuais como a leitura por prazer, a escrita de um
diario, o exercicio de actividades Iudicas (passatempos, por
exemplo), a dedicagao a outros interesses pessoais;

« 0 dominio publico, no qual o individuo actua como cidaddao ou
membro de uma organizacdo e estd empenhado em diferentes
transacgdes com varias finalidades;

« 0 dominio profissional, no qual o individuo estd empenhado no seu
trabalho ou profissao;

* 0 dominio educativo, no qual o individuo estd empenhado numa
aprendizagem organizada, especialmente (mas nao
necessariamente) numa instituicao de ensino.”*

No conjunto, estes dominios acabam por permitir uma forte inter-relacao,
pelo simples facto de nao serem estanques, como a vida o ndo €&, por exigéncias
sociais e profissionais tipicas da vida dita moderna.

E claro que na escola ndo sdo tratados exclusivamente assuntos
académicos, os assuntos da vida privada também terdo lugar, quando for
necessario; nas relagdes laborais, poderdo surgir questdes de caracter educativo,

por via da formagao profissional, por exemplo; o préprio dominio publico podera

' Op. cit., p.76.



16

ser palco de um cruzar constante de eventos de outros dominios. Portanto, o
importante € mesmo planificar de acordo com os interesses dos grupos com 0s

quais se pretende trabalhar uma lingua.
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1.5. O papel do professor

Tal como ja foi referido no capitulo anterior, para que o aluno tome uma
atitude facilitadora da sua aprendizagem € necessario que ele préprio mostre
vontade de aprender, é necessario que se sinta motivado. Partindo do principio que
iSsO acontece, ou mesmo que assim nao seja, o professor tem a seu cargo a
importante tarefa de projectar uma reflexao sobre o modo como atingir
adequadamente os objectivos curriculares do grupo que lhe foi confiado.

Nesse sentido, tem a responsabilidade de, segundo as palavras de Aran
(1997), pensar “la organizacidon de los contenidos, las secuencias de actividades,
las técnicas de trabajo individual, los planteamientos de trabajo en grupo, el
agrupamiento del alumnado, la organizacion del tiempo y la organizacion del
espacio™®.

Se o aluno estiver motivado, o trabalho do professor estara em boa parte
facilitado, pois uma das condicOes desejaveis do processo de aprendizagem esta
cumprida. A grande questao esta em saber motiva-lo quando isso ndo acontece. As
circunstancias em que os professores trabalham ndo sdao frequentemente
determinadas por eles. Por esse motivo deverao estar preparados para saberem ler
0s sinais que os grupos vao transmitindo nas aulas: os gostos, os temas preferidos,
a apeténcia pela novidade, os problemas do foro intimo e familiar, as eventuais
sequelas de situagdes vividas anteriormente. Todos esses aspectos podem, em
determinados grupos, e principalmente entre adolescentes, ser de vital importancia
para o0 sucesso da aprendizagem.

Uma pedagogia centrada na accao, tendo por protagonista o aluno, foca a
sua atencao na necessidade de responsabilizar o mesmo aluno pela sua propria
aprendizagem, fazendo dele um elemento activo na procura da informacao.

O professor deixara de ser o poco de saber inesgotavel, /a enciclopédia, no
dizer de Sonsoles Fernandez, para dar lugar a um técnico convenientemente
preparado, que ajuda a aprender. O seu papel passara, preferencialmente, pela

responsabilizacdo por todo um ambiente pedagdgico e didactico que favorega a

" Artur Parcerisa ARAN, Materiales curriculares, como elaborarlos, seleccionarlos y usarlos, p. 18.
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aprendizagem: ha-de propor solucdes, ha-de encaminhar, ha-de cativar,
principalmente pela sugestao de tarefas diversas.

No fundo, considerando toda a literatura que se debruca sobre a forma
como a crianga aprende a comunicar, facilmente se percebera que ha nessa pratica
muita informacao Util a reter.

N3o se pode esquecer que, afinal, quem faz a aquisicao das linguas sdo os
alunos, sao eles que deverao ficar preparados para a continuacao da aprendizagem
apos o termo do ensino. Embora, como refere o QFCR, a maior parte dos alunos
aprenda “reactivamente, seguindo instrugdes e realizando as actividades pensadas

17 & importante que ndo se cruzem os bracos

pelos professores e pelos manuais
relativamente ao desenvolvimento da autonomia dos aprendentes.
O papel do professor é, deste modo, o papel do profissional a quem se
pede que analise constantemente a realidade pedagodgica em que esta inserido e,
ao mesmo tempo, o papel do profissional que deve estar atento as transformacoes
da ciéncia, da sociedade, do mundo.
Ser professor de linguas em plenitude, se assim se pode dizer, é ser
construtor de castelos de areia a beira mar, é acreditar no valor do efémero, ja que
acreditar num processo implica acreditar em si e nos outros, € os outros sao os

alunos.

" Op. cit., p.199.
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1.6. A importancia dos objectivos

Sem se querer atribuir a este capitulo uma importancia excessiva, conviria nao
descurar o valor real dum projecto curricular que sirva de orientacao a todo o
trabalho a levar a cabo pelos professores e pelos alunos.

Seguindo Merce Bernaus (2001), a propdsito da Educacdo Secundaria
Obrigatoria (ESO), em Espanha, o curriculo base, concebido nas ultimas décadas
do séc. XX, para alunos de 12 a 16 anos, melhorou significativamente, e assenta
em trés componentes basicas:

e a teoria construtivista “em que o aluno, convertido em protagonista da
sua propria aprendizagem, constrdi novas aprendizagens significativas,
estabelecendo relagdes com o que ja sabe e o que aprende de novo™?;

» 0 respeito pelas diferencas no seio dos alunos, tendo em conta ritmos
de aprendizagem;

e 0 desenvolvimento da autonomia das escolas, dando-lhes maior
liberdade para gerirem as actividades e o curriculo dos alunos.

Tendo por base a mesma fonte!®, a autora considera trés niveis de
concretizacdo a ter em conta para que o curriculo possa ser desenvolvido nas
aulas:

« Num primeiro nivel, da competéncia do Ministério da Educacdo e das
Comunidades Autonomas, respeita-se o Curriculo Base e as prescricoes das
administracOes educativas;

 Num segundo nivel, da competéncia da Escola, considera-se o Projecto
Curricular da Escola;

» No terceiro nivel, também da competéncia da Escola, tém-se em conta as
programacoes de aula.

De acordo com estas indicagOes, toda a programacdo devera obedecer a uma

sequéncia légica, no respeito pelas hierarquias, de modo a poder responder aos

objectivos gerais da administragdo central e regional, aos contetdos, incluindo os

8 Op. cit., p.116.
"Neste passo, M. Bernaus refere-se ao “Disefio Curricular Base de la Educacién Secundaria Obligatoria I”.
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sistemas conceptuais, os procedimentos, os valores, atitudes e normas, as
orientacdes didacticas para o ensino/aprendizagem e para a avaliagao.

Quando os alunos decidem aprender uma lingua estrangeira, € importante,
como ja foi referido em capitulo anterior, que se considere a sua competéncia
comunicativa em lingua materna.

Assim, no final, e em Espanha, de acordo com os objectivos gerais do DCB
(Diseno Curricular Basico), os alunos deverao ser capazes de:

“1. Compreender a informacao global e especifica de mensagens orais na

lingua estrangeira relativas as situagbes de comunicacao mais habituais na
vida quotidiana (...);

1. Produzir mensagens orais na lingua estrangeira utilizando recursos
linguisticos (pronlncia, entoagdo, pausas, etc.) nas situacbes de
comunicagao mais habituais (...);

2. Ler de forma compreensiva e autonoma, obtendo informacdes globais e
especificas, textos escritos de nivel adequado as capacidades e interesses
dos alunos (...);

3. Utilizar a leitura de textos escritos com finalidades diversas, valorizando a
sua importancia como fonte de informagado, fruicao e 6cio e como meio de
acesso a culturas e formas de vida diferentes das suas;

4. Produzir textos escritos de utilidade na vida quotidiana (...);

Expressar-se oralmente e por escrito na lingua estrangeira, mostrando
interesse em compreender o funcionamento do sistema linguistico como
meio para melhorar as suas proprias produgdes;”*

Este conjunto de referéncias pretende, de alguma forma, servir de elo de

ligacdo com a segunda parte do estudo: a analise possivel do manual de portugués

para estrangeiros Portugués Mais.

0 Op.cit., p.126 (tradugdo nossa). Embora a citagdo seja excessiva, decidimos ndo a remeter para um
apéndice, pela pertinéncia da informagao.
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Capitulo 2

1. Portugués Mais como material didactico

Ao longo da pesquisa, visando a analise do manual acima referido, foram
surgindo conjuntos significativos de critérios, que haveriam de determinar o
caminho certo para a escolha de um plano de anadlise que permitisse uma
abordagem rigorosa do manual, evitando-se, desse modo, uma apreciacao ligeira,
impressionista, eventualmente tendenciosa.

Assim, Richaudeau, por ex., sugere a analise sob quatro pontos de vista: o
conteldo, a comunicagao, o método e o objecto material; Sonsoles Fernandez
chama a atencao para a metodologia sugerida pelo autor (tradicional, estrutural,
ou tendente para uma perspectiva comunicativa), para os objectivos, contetdos e
situacOes (ver até que ponto o manual obedece ao programa e responde aos
interesses dos alunos em termos tematicos), para a lingua (a sua autenticidade),
para o processo de aprendizagem (os objectivos devem desenvolver-se de modo a
favorecerem a sua consecucao), para o desenvolvimento das capacidades
comunicativas (a compreensao, a interaccao oral, a Expressao oral e escrita), para
os recursos linguisticos; Aran®!, citando Escudero (1983), chama a atenco para as
trés dimensdes de qualquer meio de instrucdo: a dimensao semantica (o
conteldo), a sintactica e estrutural (a organizacao e a simbologia) e a pragmatica
(propositos do material, usos, etc.).

Outros autores sugerem modelos de analise dos materiais, sendo que, em
geral, contribuem de forma complementarmente positiva para o conjunto dos
instrumentos de analise.

Em todo o caso, conviria recordar as indicagbes do QFCR, fazendo referéncia
aos varios especialistas implicados na aprendizagem (os responsaveis pelos
exames, as autoridades educativas, os autores de manuais e os organizadores de
cursos), para além dos professores, sobre as responsabilidades dos autores dos

manuais:

1 Op. Cit., p. 32.
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“os autores de manuais e os organizadores de cursos ndo sao obrigados
a formular os seus objectivos em termos de tarefas para a realizagdo das
quais desejam que os aprendentes estejam preparados ou das competéncias
e das estratégias que devam desenvolver. S3o obrigados a tomar decisbes
concretas e pormenorizadas acerca da seleccdo e progressdo dos textos,
acerca das actividades, do vocabuldrio e da gramatica, a serem apresentados
ao aprendente. Espera-se que fornegam instrugoes pormenorizadas para as

tarefas e actividades individuais e/ou de turma que serdo realizadas pelos

aprendentes em resposta aos materiais apresentados.”

Por outro lado, e partindo duma perspectiva comunicativa, destacamos a
proposta de Littlejohn y Windeatt, citados por M2 D. Masats, que indicam seis
parametros para a analise dos livros:

« “A natureza dos conhecimentos que se adquirem;

« A percepcao subjacente a forma como se adquire o conhecimento;

« A concepgao da aprendizagem de linguas;

« O tipo de interaccao que promovem;

« As oportunidades que se dao ao aluno para desenvolver as suas
capacidades cognitivas;

« Os valores e atitudes que reflectem.”?

Depois de apresentadas algumas das principais referéncias sobre
parametros de andlise, convém referir que a abordagem do manual se cingira, por
um lado, a descricao do livro em termos formais e estruturais, e, por outro, a sua
analise em funcdo das intencdes educativas, em funcao dos requisitos para a

aprendizagem, em funcao da atencdo a diversidade.

1.1. Descricao formal e estrutural

Ficha técnica: ficha completa, na pag, 6 do manual (ver referéncia bibliogafica na
bibliografia).
Tipo de material material misto (de consulta e de informacao; de propostas de

actividades em partes fungiveis; de leitura).

22 Op. Cit., p.198. (italico nosso).
» M? Dolors Masats, Diddctica de las Lenguas Extranjeras en la E.S.O., p.243 (tradugio nossa).
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Destinatarios. professores e alunos (sem indicacdes especificas para o professor);

Nivel Comum de Referéncia: embora ndao seja especificado, tendo em conta a

escala global dos Niveis Comuns de Referéncia, situar-se-a no nivel C1, o nivel de

autonomia, do utilizador proficiente, respeitando a classificacdo dos autores,

embora o descritor para este nivel exija uma seguranca de conhecimentos acima,

talvez, do grau de dificuldade das tarefas propostas pelo manual;

Componentes. constituido por um s6 componente — o livro;

Organizacdo tipica dos conteudos.

de acordo com a sequéncia: texto - informacdo lexical — informacao

cultural — interpretacao — informacao sobre o funcionamento da lingua —

exercicios de aplicacdo — propostas de actividades — textos de antologia;

na pag. 7, apresenta o “plano do manual” com indicacao:

- das ‘“unidades tematicas” (Portugal; Os portugueses; Habitos e
Mentalidades; Festas e Tradigoes; Arte e Cultura; Lazeres);

- do titulo dos “textos”;

- das “paginas”.

O material estd dividido em “unidades tematicas interactivas”, de acordo

com o predmbulo. E de notar que o texto principal da unidade §,

frequentemente, complementado por textos de antologia.

Nas paginas finais, apresenta um indice alfabético para a seccao “Para

compreender a cultura”, bem como para a seccao “Para compreender a

lingua”, cujo indice esta orientado por actos de fala, segundo o exemplo:

“Dar informacOes referentes ao mesmo elemento: Pronomes Relativos — p.

90; Evitar a repeticao de uma palavra: Pronomes pessoais com fungao de

objecto directo ou de objecto indirecto — p.97”, sendo que a ordem por que

aparecem as matérias tem a ver com a ordem alfabética do primeiro verbo

da expressao.

Aspecto gréfico:

- O manual apresenta-se em papel maleavel e lustroso, bastante resistente;

- tem cerca de 75 fotografias e cerca de 15 imagens entre mapas

informativos, cartas geograficas, graficos ou desenhos, o que perfaz uma

média de duas imagens por pagina;
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- as secges de texto informativo e de actividades tém frequentemente
fundos coloridos;

- as unidades tematicas estdo separadas por barras de cores diferentes,
pouco Visiveis;

- as fotografias sao geralmente de boa qualidade e estdo bem reproduzidas;

- a forma como estao distribuidas é bastante equilibrada, tornando a obra
bastante agradavel de manusear;

- os tipos de letra sdo também harmoniosos, ndo sendo dificil identificar
titulos ou subtitulos, entradas lexicais ou baterias de exercicios.

Lingua do material Portugués.

1.2. Analise em funcao das intencoes educativas

Através da mensagem do Secretario-adjunto para a Administracao,
Educacao e Juventude, Jorge A. H. Rangel, de 1994, na pag. 3, percebemos uma
das intengbes da obra: “divulgar a nossa lingua e os valores que inspiram a
Mensagem de pendor universalista que fizemos chegar a outros povos”.

Para os autores, como se pode ler no Preambulo, “Preside a concepgao de
Portugués Mais uma intencao simultaneamente intercultural e intercomunicativa,
através do confronto de culturas e ideias, na conviccdo de que, para aprender
eficazmente uma lingua, é necessario considerar os referentes extralinguisticos que
a modulam.”

Uma referéncia recorrente nos textos tedricos em geral € a que revela a
importancia dos objectivos, bem como dos conteudos, as actividades, a avaliacao,
0s temas ou eixos transversais e a justificacao das opcoes tomadas.

Relativamente aos objectivos, ndo ha qualquer proposta ou referéncia a
objectivos gerais ou especificos.

Quanto aos conteldos, ndo ha uma diferenciacdao explicita entre contelidos
conceptuais, procedimentais e atitudinais. Como nao sao referidos objectivos, nao
se pode estabelecer a relacao entre o material e esses mesmos objectivos.

No que as actividades diz respeito, principalmente as que se relacionam com

as questdes gramaticais, verifica-se um grande cuidado em focar aspectos, de
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alguma forma, adequados aos niveis a que se destina o manual — “os niveis
avangados” - , mas a sequéncia parece quase aleatoria: abre com exercicios sobre
o Conjuntivo e Indicativo, passando depois para o Imperativo, Advérbios,
Substantivos e Adjectivos, o uso de verbos com preposicao, mas sem classificagao,
as conjungles, também sem classificacdo, expressdes que permitem exprimir
gostos e opinides, pronomes relativos, pronomes pessoais de complemento,
pronomes indefinidos, preposicoes, sufixos e diminutivos, formas passiva/activa,
discurso directo/indirecto, novamente o conjuntivo (pretérito mais que perfeito e
imperfeito), o infinitivo pessoal, uso de expressdes idiomaticas e, finalmente, o
gerundio, marcado por uma certa confusao formal por causa da numeragao dos
exercicios.

De certa forma, talvez fosse mais conveniente trabalhar, em primeiro lugar,
0 uso dos pronomes pessoais de complemento e os pronomes relativos e, s6
depois, insistir no uso do modo conjuntivo, pois a complexidade aumenta, por ser
o verbo uma classe morfolégica com uma flexao alargada, logo, mais exigente em
termos de sistematizacgao.

O outro aspecto é o que se prende com a avaliagdo. O manual ndo propde
quaisquer exercicios de avaliacdo, que possam ser usados pelo aprendente, para
obter retorno sobre as aprendizagens efectuadas.

Quanto aos temas ou eixos transversais, verifica-se um certo cuidado em
manter a unidade tematica do manual, pois todas elas fazem sentir a presenga de
Portugal e dos portugueses no seu seio.

Finalmente, falta a justificacao em termos conceptuais das opgdes tomadas,
se exceptuarmos as referéncias gerais feitas no preambulo pelos autores, quando
referem o0 uso de rubricas que servem para evitar “ao aprendente o0s
inconvenientes da consulta — quantas vezes infrutifera — do dicionario”, ou, a
proposito da estrutura das unidades, em que a seccao Para Saber Mais e a rubrica
Antologia oferecem elementos adicionais e complementares para colocar a
disposicao do professor.

Ainda a propdsito das excepgoes, e também no preambulo, ha que destacar

a “intencao simultaneamente intercultural e intercomunicativa (...) na conviccao de
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para aprender uma lingua, é necessario considerar os referentes

extralinguisticos que a modulam”.

1.3. Analise em fungao dos requisitos para a aprendizagem

Qualquer manual devera, em principio, preocupar-se com a forma como

ajuda, ou nao, o aluno e o professor a resolverem os problemas de aprendizagem.

Nesse sentido, 0 manual em estudo cumpre, embora nao de forma cabal, os

requisitos:

Possui materiais informativos e de consulta, como se pode ver pelas seccoes
“Para compreender o vocabulario”, “Para compreender a cultura”, "Para
compreender a lingua” e, de modo nao sistematico, “Para saber mais” (ha,
portanto, uma clara intencdo de evitar o recurso constante ao dicionario, a
enciclopédia ou a gramatica);

Propde actividades, através de exercicios estruturais, que servem
principalmente para a pratica dos conteldos gramaticais. Mas sugere
também outras actividades de comunicacdo escrita e oral na seccdao “Para
comunicar”: desde o preenchimento de espacos em branco, passando pela
justificacao oral de escolhas; reescrita de textos adaptados a situagdes
diferentes; trabalhos de grupo sobre, por exemplo, uma proposta de
programa para uma saida para diversao; jogos de simulagao; elaboragao de
didlogos para dramatizagdo; organizacdo de roteiros turisticos; jogos de
expressao; adaptacao de textos para teatro; exposicdes orais; estudo
comparativo de textos; emissao de opinides sobre temas ou textos
sugeridos; redaccao de cartas; descricao de espacos fisicos e sociais; critica
de opinides; realizacao de entrevistas; redaccao de poemas; redaccao de
textos jornalisticos; até a producdao de textos argumentativos, ha
efectivamente um conjunto de sugestOes razoavel, cabendo, com certeza,

depois, ao professor, saber adequa-las as circunstancias pedagodgicas.
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» Apresenta materiais de leitura diversos, de acordo com as areas tematicas
em que se inserem, abrangendo os varios tipos de texto, com especial
incidéncia na prosa de cariz narrativo, frequentemente adaptada, por
decisdo dos autores, para uma maior adequacao as necessidades de
aprendizagem.

Contudo, verifica-se que faltam alguns elementos importantes:
introdugdes adequadas, resumos, pistas de pesquisa para o aluno
autodidacta.

Para além disso, se tivermos em conta as orientagbes do QFCR para
as actividades de compreensao escrita (leitura) conviria distinguir
claramente qual o tipo de leitura que se propde para cada texto:

- ler para compreender o essencial;

- ler para obter informacdes especificas;

- ler para compreender pormenores;

- ler para compreender as questdes implicitas.

Esta preocupacao poderia clarificar bastante o uso que se pretende dos
textos. Os descritores das escalas apresentadas no QECR poderiam ajudar,
principalmente os professores, na utilizacao dos materiais de leitura. Porque uma
das grandes duvidas é saber graduar os alunos, neste caso dos niveis avancados, a
que se destina o manual em estudo. E preciso definir, objectivar, através de uma
descricdo clara, aquilo de que o aprendente do nivel C1, e na escala de
compreensdo na leitura?*, por exemplo, ou na escala de leitura para

orientacao é capaz de ler ou entender.
1.4. Analise em funcao da atencao a diversidade

Tendo em conta a questdao da diversidade, o manual propde, de forma
moderada, actividades diferentes para a aprendizagem de um mesmo conteldo
(ex.: pp. 153-154); propde actividades de ampliacdao (ex.: p. 154); propde
actividades de reforgo (ex.: pp. 56, 60, 61).

* Veja-se pormenor nos descritores das pp. 107-108, do QECR.
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Capitulo 3

Avaliacao global de Portugués Mais

Tal como ja foi sugerido anteriormente, fazer um manual nao sera tarefa facil.
Porém, quase que fica demonstrado que é um trabalho que exige parcerias, um
trabalho de equipas multidisciplinares, constituidas de acordo com critérios
previamente definidos por profissionais experientes.

A realidade mostra que nem sempre assim acontece.

Sem se pretender uma visdo demasiado assertiva, relativamente a Portugués
Mais, e procurando respeitar o trabalho dos autores, criou-se uma escala de

quatro niveis, perspectivados de forma positiva, como a seguir se apresenta:

A. Aspectos muito conseguidos:

- material misto;

- texto e glossario lado a lado;

- ilustragdes em numero equilibrado, pertinentes e de qualidade;
- papel de toque agradavel;

- unidade tematica;

- aspecto grafico equilibrado.

B. Aspectos conseguidos:
- Actividades de reforco dos contelidos gramaticais;
- Sequéncia dos itens informacado-actividades;

- Propostas de actividades para a expressao escrita e oral;

C. Aspectos conseguidos de forma pouco adequada:
- inter-relacao entre conteddos do mesmo tipo;
- Indices;

- separagao das unidades tematicas.
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D. Aspectos cuja presenca ou auséncia se torna problematica, pondo
em causa a adequacao do material:

- Falta de um indice geral exaustivo, pois 0 Plano do manual é bastante
limitado e ndo se apresenta como indice;

- Auséncia/falta de referéncia a objectivos gerais e especificos;

- falta de introdugdes e organizadores prévios que estabelecam a ligacao de
novos contelidos com aprendizagens ja feitas pelos alunos;

- ndo existem sinteses nem resumos nas sequéncias de leitura;

- Nao sao propostas actividade de auto e hetero-avaliacao;

- 0 papel da componente destinada a actividades de escrita nao permite
escrever com lapis, porque € lustroso;

- ndo ha folhas ou paginas livres a fazer a transigdo entre as unidades ou entre
actividades;

- ndo se especificam as caracteristicas do tipo de conteido procedimental que
se propOe trabalhar (capacidades, estratégias, destrezas...) (Aran, 1997);

- Falta a ligacao entre contetidos e um projecto educativo;

- falta a indicacao de um sistema conceptual (mapas conceptuais ou de

trajectdria didactica) referente a valores, normas e atitudes.

Sugestoes:

Em funcdo dos elementos atras referidos, talvez fosse importante fazer
acompanhar a obra dum manual do professor, em que se justificassem todas as
opcdes conceptuais dos autores, ou, pelo menos, as mais importantes para o
processo de ensino/aprendizagem.

A inclusdo de objectivos gerais e especificos beneficiaria 0 manual, tendo em
conta que facilitaria a planificacao de qualquer professor.

No que diz respeito as propostas de actividades, faltaria, uma vez que o livro
se destina aos niveis avancados, uma bateria de exercicios que reforcasse, por
exemplo, o desenvolvimento da criatividade (criacao e continuacao de textos
narrativos, liricos ou dramaticos, producao de discursos mais ou menos formais,
improviso oral sobre um tema obtido por sorteio, recriar de situagdes do

quotidiano), tendo em conta que a criacao de texto, por exemplo, e 0 improviso
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oral, implicam o uso alargado da lingua, fora de situacdes mais ou menos
estereotipadas, como acontece com todas as que sao fornecidas ao aluno como
produto acabado, pensado pelo professor ou pelo autor de um manual. Logo, o
aluno seria convidado a arriscar mais.

Além destas sugestdes conviria, também, ter em consideracdao a questdao
tematica e ideoldgica. De facto, e tendo em conta que muitos alunos de Macau
podem ndo ter grande oportunidade de conhecer Portugal, é ldgico que os textos
escolhidos visem a apresentacao do pais e dos portugueses, caracterizando-os
minuciosamente em termos de caracter, habitos, tradicdes, interesses, etc..
Contudo, convém ndo esquecer que o mundo é imenso, e que a lingua
portuguesa nao se circunscreve ao territorio nacional. Por isso, € pena que nao
sejam focadas as variantes do Portugués do Brasil e de Africa, ainda que fosse
apenas para demonstrar que ha diferencas fonéticas e sintacticas caracteristicas
em cada uma das variantes.

Mas também seria interessante que os textos ndo se esgotassem na tematica
assinalada. Bom seria, pois, que se apresentassem outras realidades, tanto
europeias, como asiaticas, de modo que os alunos pudessem usar a lingua lusa,
aplicada, por exemplo, as suas vivéncias quotidianas.

Por fim, e retomando o aspecto formal, conviria adequar a parte fungivel do

material as necessidades dos alunos.
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Conclusao

Por tudo o que ficou dito, e respeitando a estrutura do texto, entenda-se a
conclusao dividida em duas partes:

Na primeira, o quadro conceptual, que se prende com as questdoes de
aprendizagem de linguas, e que nos permite concluir que as teorias apresentadas
podem e devem servir de referéncia para as escolhas que o professor tem de
fazer constantemente.

Destaque-se o conceito de competéncia comunicativa, que trouxe novas
perspectivas em termos didacticos, obrigando ao entendimento simultaneo dos
aspectos linguisticos e das circunstancias em que se efectua a comunicagao,
tendo em conta a grande variedade dessas circunstancias. Hoje em dia, nao é
impossivel criar contextos naturais de comunicagdo que permitam ao aluno uma
maior exposicao a actos interactivos, incentivadores da aprendizagem. Cabe ao
professor (e porque ndo, também, a outros parceiros) escolher os métodos mais
adequados para a consecucao dos objectivos da aprendizagem, partindo da ideia
de que ndo ha uma método Unico e perfeito.

Na segunda parte, e tendo em conta a analise do manual, convira notar que a
falta de referéncias a um programa ou a uma escala de niveis, bem como a um
projecto curricular, ou educativo, como hoje se prefere, deixa um vazio incomodo
para quem lida com o manual, pelo facto de nao haver objectivos explicitos que
enquadrem todo o trabalho. Quando se fala em niveis avancados, seria
conveniente fazer-se um enquadramento em termos de Niveis Comuns de
Referéncia®®, tanto através, por exemplo, duma escala global, como através de
escalas especificas.

Globalmente, o manual tem algumas indiscutiveis qualidades, porém, reflecte
alguns vazios formais e conceptuais que um plano tedrico mais abrangente

poderia ter evitado.

 Veja-se, a este proposito, a informagio contida nos vérios quadros com escalas de niveis no QECR, p.47 e
sgs.
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