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A nossa historia de colonizagdo, emigragdo, imigragcdo e de relagdes com outros povos e
culturas criou para a Lingua Portuguesa uma diversidade de situacdes de contacto e de
contextos de aprendizagem de que tém resultado produtos linguisticos, de grupo ou
individuais, diferentes entre si. Esses produtos sdo designados pelos termos portugués
lingua segunda (PLS) e portugués lingua estrangeira (PLE).

Mas estaremos todos de acordo quanto aquilo que designa cada um deles? Desde ja
vos digo que ndo. Mas a distin¢ido sera relevante? Se a resposta é sim, em que

casos? Para que fins?

Segundo Stern (1983:16) ¢ hoje consensual que, se se quer estabelecer o
contraste entre LS e LE, o termo LS deve ser aplicado para classificar a aprendizagem
e 0 uso de uma lingua ndo-nativa dentro de fronteiras territoriais em que ela tem uma
funcdo reconhecida; enquanto que o termo LE deve ser usado para classificar a
aprendizagem e o uso em espagos onde essa lingua ndo tem qualquer estatuto
sociopolitico.

A LS ¢é frequentemente a ou uma das linguas oficiais. E indispensavel para a
participacdo na vida politica e econémica do Estado, e ¢ a lingua, ou uma das linguas,
da escola. Por ser lingua do pais, disponibiliza geralmente bastante input e, por isso,
pode ser aprendida sem recurso a escola. Ela tem determinadas caracteristicas que a
distinguem de outras variedades nacionais ou regionais da mesma lingua, caracteristicas
essas que se reflectirdo no discurso do falante ndo-nativo. Assim, sera diferente o
produto da aprendizagem se o modelo for o Portugués Europeu, por exemplo de Lisboa

ou do Porto, ou o Portugués do Brasil do Rio de Janeiro ou de S. Luis do Maranhao.

' Uma primeira versdo deste texto foi apresentada ao /? Congresso do Portugués Lingua Ndao-Materna
que teve lugar de 21 a 23 de Outubro de 1999, no Forum Telecom - Picoas, em Lisboa.



“Vow contowr umav histdriaw duwmw diov horrivel que tive: A historiow chaunor-ses
- Umv diav no- Servicio- de Estrangeivos. Como- ew sow sueca tenho- de ir ao-
Sexrvicio- de Estrangeiros paraw ter residéncio. Decidi ir comv wmar amigow
novuegues [....] Esperivamoy e esperdvamos. [....] Passorowmmn quase duas
horay e finadmente pudemos entrow. Tinhaumos de tiraw umas sanhay conmy
nmeros; wnaw de cor-de-rosa e outrav azul. Esperdvamos nouwtrow flaw meiov
hora [...] £ agoraw tinhaumoy de esperaw outraw veg, noutrow fila dov sanhov
agul.” (S31x1b3).

Atente-se na palavra sanha e veja-se como ela reflecte a variedade do PE de
Lisboa. Esta palavra foi, muito provavelmente, aprendida gragas a input disponibilizado
naquele contexto situacional, o Servigo de Estrangeiros e Fronteiras, e ndo em ambiente

de sala de aula.

O exemplo classico de falantes de LS sdo os imigrantes. Suzanne Romaine, no
seu livro Bilinguism, que teve a primeira edicdo em 1989, diz que a Coreia, Cuba,
Portugal e a Noruega sdo referidos por Fishman (1980) como estados em que
relativamente pouca imigracao teve lugar nas tltimas trés geragdes (Romaine1989:36).
Em relacdo a Portugal, isto ja ndo ¢ bem assim... Mas também ¢ verdade que, até ha
pouco tempo, a maior parte dos imigrantes eram oriundos de ex-colonias portuguesas
que, depois da independéncia, escolheram o Portugués como lingua oficial; ou seja,
falantes que, em muitos casos, t€ém como L1 uma lingua africana, ou um crioulo de base
lexical portuguesa, e para quem, pelo menos para alguns, o Portugués ja era uma SL

antes de aqui chegarem.

De facto, é nos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa que se encontra a
maior parte dos falantes de PLS. O que nao significa que, nesses paises, ndo haja um
certo nimero de pessoas que a desconhegam completamente ou, para quem, tal como
para a maior parte dos portugueses e brasileiros, ela ¢ L1.

Mas, na verdade, e como ¢ normal, o modelo disponibilizado nesses paises
africanos apresenta caracteristicas que o distinguem de outras variedades da mesma

lingua. E algumas das caracteristicas desse modelo resultaram, com certeza, de um




processo de apropriagdo por parte de uma comunidade para quem o Portugués ¢ LS. Ou
seja, ele encontra-se em situagdo de contacto muito estreito com outras linguas que sdo
L1 da maior parte dos falantes e isso tem consequéncias em todos os niveis da sua
gramatica.

Mia Couto, referindo-se a esta situagao de contacto entre o Portugués e o Macua,

diz isto muito melhor do que eu:

‘Me deleita esta maneira macua de falar portugués. Nao ha, em todo o Mogambique,
modo mais feminino de namorar com o idioma luso. Esse idioma que, fazendo Mogambique, se
fez mogambicano. No falar dos macuas se indistintam Africa e Portugal. Ou sdo mesticagens
que vem de mais longe?

Com o velho Che Amur me divirto a inventar palavra, selvagiando prosa. Abrimos a porta
dessa gaiola que é a gramatica. Esperamos que a palavra deflagre suas casas. Afinal, a ave

nunca esteve la. O espago € que saiu como voando.”

Mia CouToO, “Quinze dias na ilha de Mogambique”, Oceanos 25: 92, Janeiro/Margo 1996

E tarefa dos linguistas estabelecer quais as caracteristicas, no dizer de Mia
Couto, do “idioma mogambicano”, distinguindo aquilo que sdo fendmenos transitorios
de um determinado estadio de interlingua de caracteristicas do estadio estabilizado dos
falantes mais proficientes. Dito de outro modo: distinguir aquilo que nos textos que
estdo a ver sdo desvios resultantes do processo de aprendizagem daquilo que sdo

caracteristicas do Portugués de Mocambique.

“Tanto quanto me pude aperceber, 0 homenzinho entra e sai onde e quando quiser no HCM

[Hospital Central de Maputo]. Ninguém Ihe chama atengéo. Ninguém Ihe manda sair”
(Um maluco no HCM, Savana, Maputo, 5.3.99)




Como ¢ do dominio de quase todos, nestas coisas de eleger alguém o que as pessoas querem &

que esse mesmo alguém eleito, tenha muito ‘papo’ na lingua para poder persuadir o eleitorado.
[...] Em todas as esquinas desta cidade onde houvesse um pequeno aglomerado de pessoas 0

papo era...’Que tal a quem vais votar tu?...” e 0 grosso respondia... Ah, hina hi tovota Macanana,

referindo-se a Artur Canana.”

(“Av. 25 de Setembro ou o ‘rio Canana’? ”, Noticias, Maputo, 24.2.99)

LE, pelo contrério, pode ser aprendida em espacgos fisicamente muito distantes
daqueles em que ¢ falada e, consequentemente, com recurso, sobretudo, a ensino
formal. O ensino ¢, em muitos casos, ministrado por professores que sdo falantes nao-
nativos. Aprende-se uma lingua para ler textos literarios ou cientificos, para visitar o
pais e poder contactar com os seus habitantes. Essa aprendizagem pode ser muitas vezes
uma matéria mais no curriculum escolar, ou uma ocupagdo de tempos livres. De
qualquer modo, e tal como acontece com a LS, essa aprendizagem tem um modelo, ou
seja, o alvo da aprendizagem ¢ uma determinada variedade de prestigio dessa lingua.
Isto significa, em relacdo ao Portugués, que certas escolas escolhem ensinar Portugués
Europeu enquanto que outras escolhem ensinar Portugués do Brasil. E talvez daqui a
alguns anos algumas escolham ensinar Portugués de Mog¢ambique ou Portugués de
Angola, por exemplo.

Um exemplo de uma produgao tipica de um aprendente de PLE pode ser o que se segue.
Foi transcrito de um curriculum vitae de uma estudante chinesa que concorria a uma

bolsa de estudo:

‘1992 - foi escolhida a dedo por professores universitarios para aprender a lusa lingua em

Pequim.”

Para contrariar a falta de input adequado disponibilizado pelo contexto de que
podem resultar produtos como este, o ensino de linguas estrangeiras tem investido na
producdo de materiais funcionais, entre os quais se destacam gravagdes audio e video,
bem como livros de texto que incluem os chamados “textos auténticos”. Estes materiais

dirigem-se, muitas vezes, a publicos definidos e com diferentes objectivos de utilizagao.




Se, como fizemos até aqui, tomarmos como critério distintivo o contexto
espacial em que a lingua ¢ aprendida e usada — dentro ou fora de fronteiras em que ela
tem um estatuto sociopolitico — a distin¢do entre LS e LE parece clara e consensual.
Como entender entdo este comentario de VanPatten & Lee:

“Ha um consenso quanto ao que designam estes termos? A resposta é muito

simples: ndo!” (1990:240).

Esta falta de consenso surge quando entram em jogo dois outros critérios: nivel de

proficiéncia e objectivos da aprendizagem.

Diz Stern (idem: 17): “no termo lingua estrangeira, “estrangeira” pode querer
exprimir a relagdo entre a pessoa ¢ a lingua; isto é, a lingua € ‘nova’ ou ‘estrangeira /
estranha’ para o individuo™.

Sendo assim, e tendo em aten¢do o nivel de proficiéncia, para qualquer principiante,

independentemente de se aplicar ou ndo o critério anterior, ela seria sempre LE.

Quanto ao segundo, objectivos da aprendizagem, do mesmo modo que o ensino de LE
se tem preocupado em produzir materiais que possam colmatar a falta de input
adequado, muitas pessoas, sobretudo jovens, decidem passar algum tempo num pais
onde essa lingua seja falada exactamente com o mesmo objectivo: ficar em situagao de
imersdo, combinada com aprendizagem formal, de modo a acelerarem o processo de
aquisi¢ao. Singleton (1999:52), ndo sei que contas fez, mas afirma que dezoito anos de
exposi¢do em sala de aula equivalem a um ano de imersdo. No entanto, o objectivo &,
em muitos casos, pura e simplesmente regressarem ao seu pais e realizarem com

sucesso um exame final na Universidade que frequentam.

A questdo que aqui deixo ¢ a seguinte: serao estes critérios aplicaveis com
objectividade? Quantos imigrantes, considerados em toda a literatura e sem reservas
como o exemplo classico de falantes de LS, ndo produzem textos com caracteristicas

semelhantes ao desta jovem chinesa que no fim do ano lectivo voltou para Shangai?




tw <...> figei portugal ndo muito- tempo; s6 sete meses, e ndo- conheco-
<munto> muito- portugués, mas <en> conheco um raporigoa & portugusa,
el & <nata> netar <dar> de dona <de> da casa, elar ndo- & muito- bonito,
mag & simpaticow [...] Umo diav el <shaudowvar> chaldaun pawrow mew ombro:

O diay [...] quando- elav abriw av portow vé& o- mawido- com wmaw mudher <s>
estilo- v cosay, elov ndo- sabow o- que folaw, s6- sal av casoy, foi av casow de amigow
<um> a noite;, elav falow comigo- ndo- quero- vida, porque marido- joo néo-
<amo—-ce> amo-se [...] ew faleir “ndo- pode nio querer vida, porque sua
vido & sua mae para ty, se movrew; sua mae muito-triste [...] deste hostoria
¢ verdade mas ew nio- sabicv como- escreve mais bow por <ques> isso- mais
bouco; desculpe! por favor!” (CO7 kbbl).

E como estabelecer a diferenca entre ela e jovem sueca que nos conta a sua aventura no
Servigo de Estrangeiros e que, por ter um namorado portugués, tinha a intengao de ficar

a viver em Portugal?

Um outro factor que pode ter algum peso nesta questdo ¢ o facto de,
actualmente, e por razdes que se prendem com a grande mobilidade humana, haver um
grande numero de falantes que dispde de um nivel de proficiéncia muito elevado em
varias linguas ndo-maternas € que vive por periodos relativamente longos em diferentes
contextos linguisticos. E possivel que nos cause alguma estranheza, nestes casos,
considerar que um mesmo falante tem mais do que uma LS. Ou seja, que um alemao
possa ter, por exemplo, o Portugués e o Inglés com estatuto semelhante e que possa ser

classificado como LS em ambos 0s casos.

Perante a dificuldade podemos optar por um de dois caminhos:

1) considerar a questio de um ponto de vista exclusivamente sociolinguistico: o
Portugués so ¢ LS para os falantes dos paises africanos porque ai ele ¢ Lingua Oficial,
ele estd em situagdes de contacto com outras € o modelo disponibilizado para
aprendizagem resulta deste seu estatuto. Ou

2) considerar a questio de um ponto de vista do individuo e resolvé-la, como tantas

vezes acontece, com a no¢do de continuum: num extremo estariam as situagdes de




aprendizagem e de ensino mais tipicas da LE e no outro as mais tipicas de LS (ver

Margie Berns: 1990).

A adopgao desta proposta pode dar resposta a uma situacao de aprendizagem e
uso a que, at¢ ao momento, ainda nao fizemos aqui referéncia: a dos filhos de
emigrantes portugueses. Para muitos deles, o Portugués comegou por ser, muito
provavelmente, a L1; no entanto, com a entrada na escola, € com o contacto com outros
jovens, o seu estatuto mudou e pode ocupar um lugar no continuum mais proximo da

LEoudalLS.

Para além de tudo o que dissemos até aqui, esta falta de consenso resulta, com
certeza, nao so de variaveis de natureza sociolinguistica, ou psicossociais, como as
que temos estado a analisar, mas de o termo L2 (mas repare-se que ndo é LS ...) estar
a ser cada vez mais usado no campo da investigacio para cobrir o estudo das

interlinguas de aprendentes de SL e de LE.

Richards (1987:7) comenta: “o termo segunda lingua |[...] tem sido cada vez mais usado
em linguistica aplicada para referir a aprendizagem de qualquer lingua depois da
primeira, independentemente do estatuto dessa lingua em relacdo a quem a aprende ou

ao pais em que essa lingua esta a ser aprendida”.

Mas, enquanto que para Richards (1987:7) essa utilizacdo ¢ lamentavel, Ellis
(1985:5), como tantos outros, tem uma posi¢cdo mais favoravel a esse uso: “Aquisi¢cao
de Segunda Lingua ndo pretende estabelecer um contraste com aquisicdo de Lingua

Estrangeira. Ele é usado como termo genérico.”

Tendo em conta o estado actual dos conhecimentos, esta posi¢do estd, com
certeza, relacionada com a convic¢do por parte de muitos investigadores de que, e cito
Susanne Gass:

“E dificil imaginar uma situacio em que os processos fundamentais envolvidos na
aprendizagem de uma lingua nio materna [a non-primary language| dependessem

do contexto em que essa lingua é aprendida.(S Gass: 1990:35)



Por processos fundamentais, Susan Gass entende o que se passa dentro da cabeca de
quem aprende. Como diria Slobin ou Peters, como ¢ que alguém percepciona, analisa,
armazena € organiza na memoria ‘amostras’ significantes de lingua — com ou sem
recurso a instrucao formal (Peters1985; Slobin1985). Trata-se, portanto, de processos
psicolinguisticos, ou seja, como ¢ que a partir de input que lhe € disponibilizado o ser

humano constr6éi uma gramatica.

Chegados a este ponto, podemos tentar responder a segunda questao:

A distin¢do entre PSL e PLE sera relevante? Se a resposta é sim, em que
casos? Para que fins?

No que respeita a investigacdo, o grau de atencdo que € preciso prestar a
distin¢do entre LS e LE depende bastante do contetido dessa investigacao especifica.

Se se trata de estudar os processos psicolinguisticos ela serd, com certeza,
irrelevante.

Se se trata de estudar aspectos relacionados com o contexto de aprendizagem a

distingdo pode ser importante (VanPatten & Lee, 1990: 242).

Estudos relacionados com o contexto de aprendizagem sdo, em boa parte, 0os que se
centram nas oportunidades de aprendizagem; ou seja, se a aprendizagem acontece de
modo informal, na rua, sem recurso a ensino; se, pelo contrario, ela acontece em
situacdo de LE pura, s6 através de ensino em sala de aula; ou se combina as duas

possibilidades.

Como ¢ sabido, e apesar do orgulho com que alguns referem frequentemente a
importancia do Portugués entre as linguas do mundo, ainda s3o muito poucos os
trabalhos de investigacdo do Portugués enquanto lingua nio-materna.” Em relacio a
linguas em que a investigagc@o ja ¢ bastante abundante, como ¢ o caso do Alemao, do
Francés, do Inglés ou até do Sueco, costumam os investigadores lamentar que a area da
LE tenha prestado muito mais atencio ao ensino do que a investigacao; ¢ que, caso
apoiem o ensino em investigacao, o que nem sempre acontece, sao sobretudo devedores

de investigacdo feita em contexto de aprendizagem informal, ou em contexto

2 . . . . . .

Gostaria, por isso mesmo, de lembrar aqui os trabalhos desenvolvidos na Universidade Eduardo
Mondlane, em Maputo, ¢ na Unicamp, Universidade de Campinas, no Brasil. Espero, sinceramente, ter
deixado muitos de fora...



combinado de informal e formal. Sdo exemplo de aprendizagem exclusivamente
informal varios projectos desenvolvidos na Alemanha e de aprendizagem combinada os
desenvolvidos na Suécia, onde a frequéncia de cursos de lingua ¢ obrigatoria para os

imigrantes.

H4, no entanto, determinados estudos que s6 podem ser desenvolvidos pela LE.
A auséncia da varidvel imersdo permite estudos sobre o peso que o ensino pode ter na
aquisi¢do e desenvolvimento linguistico impossiveis de levar a cabo pela SL. E possivel
constituir grupos com caracteristicas semelhantes (sendo a L1 geralmente a mesma,
pode controlar-se o nivel de conhecimentos na lingua em estudo, assim como o
conhecimento de outras L2) e, por exemplo, treinar cada um dos grupos recorrendo a
métodos de ensino muito diversos, ou ensinar a um grupo um determinado aspecto da

gramatica e a outro ndo, ou ensina-lo de modo diferente. Um exemplo:

“No- antocarro- sentei-me ao- lado- duwm rapag muito- givo-[....] quando- vi o

rapog estovvaw ov riv tumbém. [Ew] perguntow-lhe se <falavars falasse inglés.
(A03kbb3)

Em que medida ¢ que uma regra fornecida na sala de aula abusivamente
generalizada (“depois de se usa-se conjuntivo”) € responsavel por esta correcgao,
actuando como filtro sobre uma estrutura que parece adquirida?

S6 trabalhos que comparem produgdes de informantes de PLS sem ensino
formal (por exemplo, alemdes a viverem em Portugal que nunca tenham frequentado
nenhum curso) ¢ informantes de PLE ( alemaes que estudem numa Universidade alema)

pode fornecer-nos informagao sobre o papel do ensino na aprendizagem.

Contrariamente ao que acontece com a distingdo entre LS e LE, e tomando por
base investigagdo ja realizada em aquisi¢ao e desenvolvimento de L1 e da L2, um ponto
que ¢ hoje matéria de consenso, ¢ a existéncia de uma certa sequéncia, ou estagios de
desenvolvimento de determinadas estruturas; isto significa, de uma forma muito
simplista, que, embora a L1 ou outras ja conhecidas possa ter algum peso, o que é

aprendido mais cedo por uns também o sera por outros. E que certas estruturas de




uma dada lingua, porque mais complexas ou mais marcadas, serdo aprendidas

mais tarde.

“...quando- temos festas grandes, por exemplo- ‘Midsomunow” (= metado
Verdo?) quase todas pessons bebem e bebem muito! Claro- que ndy queriamos
r de nossos coarvos, mas ndo- podemos conduigirmoy quando- estomos conm
cobpos! (S37xnad)

O infinitivo flexionado, porque raro nas linguas do mundo, ¢ exemplo disso. Mas sera
que o infinitivo flexionado faz parte desse conjunto de estruturas que determinam os
estadios de desenvolvimento do Portugués? Porque ele costuma ser alvo de muito treino
na aula de lingua, a comparacao de producdes de falantes de PLS sem recurso ao ensino
com producdes de falantes de PLE pura poderia fazer alguma luz sobre esta questdo.
Mas sera que ele foi usado aqui por se tratar de um texto escrito? Sera que na oralidade
este mesmo informante o usaria? Sera que o uso inadequado ndo resulta de estar a ser
ensinado antes do aprendente ter chegado ao estddio de desenvolvimento em que esté
preparado para o aprender? Serda que nio perdemos muito tempo na sala de aula
insistindo em coisas que os nossos alunos nio estio em condi¢coes de aprender?

(Pienemann1989:72 chama a isto “storing up treasures in heaven”).

Estas sdo s algumas das muitas questoes que se podem por aos investigadores e

também aos professores. Algumas terdo que ser respondidas pela LS outras pela LE.

Fago minhas ideias de muitos investigadores em aquisicdo de L2, nomeadamente
de Hyltenstam:
“Eu nao acredito que a investigacdo em aquisicio de L2 seja a chave para todos os
problemas do ensino das linguas” [...] “De qualquer modo, ndo podemos continuar
a trabalhar exclusivamente com base na intuicdo” [...] “Acredito, no entanto, que
o conhecimento que este campo de estudos pde a nossa disposicao € necessario para
um bom ensino, embora deva ser secundado por conhecimentos de natureza

politica, social e pedagdgica.” (Hyltenstam 1985).
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